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A Sociedade Educacional Trés de
Maio - SETREM, langa mais um exemplar
da Revista SETREM, com o intuito de
contribuir com as discussdes, reflexoes e
propostas voltadas para o
desenvolvimento da pesquisa cientifica.

Este nimero chega num momento
muito importante para a Instituicdo, uma
vez que recebeu a visita das comissoes
avaliadoras para o reconhecimento dos
Cursos de Bacharelado em Sistemas de
Informacao e de Licenciatura Plena em
Pedagogia e o parecer dado foi favoravel.
No momento, esta-se aguardando apenas
a publicagao no Diario Oficial da Uniao.

Dentro das areas de
conhecimento da Instituicio a Revista
SETREM contempla artigos distribuidos
em administragdo, educagao e
informatica.

Em administragdo, dois artigos:
Formagdo do indice médio de
desenvolvimento da Regido Fronteira
Noroeste do Rio Grande do Sul e Pdlo
Moveleiro de Sa@o Bento do Sul: velhas
ferramentas numa nova competicéo.

Na area de educagado, cinco
artigos: A construgdo da autonomia pela
crianga: interagao na escola de educagao
infantil; As interfaces do trabalho solidario
no programa UNISOL SETREM: um relato
de experiéncia; Biologia a historiografia e
a producao do conhecimento numa visao
Foucaultiana; Influéncia da tipologia
textual na relagdo entre o conhecimento
prévio do assunto e o nivel de
compreensdo em leitura; O ensino da
Botanica no Brasil: uma leitura do curriculo
esbocado pela Sociedade Botanica do
Brasil.

Em informatica, um artigo: O uso
de ambientes Web como ferramentas
auxiliares na pratica educativa.

A direcao desta Instituicao deseja
uma boa leitura e convida a todos a
participarem das proximas edi¢des com 0
enviode artigos.

A diregao.




FORMACAO DO iNDICE MEDIO DE
DESENVOLVIMENTO DA REGIAO
FRONTEIRA NOROESTE DO RIO
GRANDE DO SUL

*Jorge Anténio Rambo
*Marcelo Blume
*Sociedade Educacional Trés de Maio

0O desenvolvimento regional permite varias interpretacdes. Algumas ligadas ao crescimento
economico, outras ao progresso, com a expansao de recursos diversos. Interpretacées ligamainda o
desenvolvimento regional as condigdes de vida da populagao local, abrangendo, dentre outras
questées, a auto-sustentabilidade, condigtes sanitarias, educagaoe cultura.

O enfoque dado no presente frabalho & de um desenvolvimento regional de forma integrada,
com processos abrangendo aspectos sociais, econdmicos, ambientais, culturais, opartunizandoe
melharia da qualidade de vida, de forma homogénea e cooperativa dos individuos que vivem em uma
regiao.

A interpretacdo de regiac pode ser baseada em varios critérios, sendo eles: naturais,
étnicos, econémicos, politicos, geomorfologicos.

Palavras-Chaves: Indicadores, Pesenvolvimento, Desenvolvimento Regional, Qualidade
de Vida,

ABSTRACT

Regional development allows many interpretations. Some of them are about economic
growth, others about progress, with the expansion of many resources. Others interpretations join the
regional development with life conditions of local people, discussing among others questions, the
self-support, sanitary conditions, education and culture.

The approach of this work is a regional development of integrated form, with processes

comprising social, economic, environmental and cultural aspects allow improvement of life quality, of

homogeneous form and cooperative of individuals thatlive in an region.

The interpretation of region can be based in many point, such as: naturals, ethnic,
economics, politics and geomorphologics.
Key words: Pointers, Development,Regional Development, Integrated, Life Quality
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Jorge Anténio Rambo e Marcelo Blume

1 INTRODUCAO

O presente estudo objetiva a formacdo de um
indice médio de desenvolvimento regional. Para que este
estudo pudesse ser realizado foi necessario optar por
uma metodologia de regionalizagdo. Optou-se pela
regionalizagéo territorial proposta pelos COREDES,
Conselhos Regionais de Desenvolvimento, por estar
sendo utilizada na maioria dos projetos envolvendo
organizagbes da regido em estudo, ou seja, a regiao
Fronteira Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul.

A definicdo de critérios e metodologias para
delimitagéo de uma regi&o é essencial para elaboragéo
de um estudo aprofundado de suas condicGes de
desenvolvimento. Esta delimitagao é igualmente
essencial para a mobilizagéo das forcas de diferentes
setores buscarem, de forma integrada, a melhoria de
suas condigdes. Observa-se que no Rio Grande do Sul
existem dezenas de metodologias diferentes de
distribuicdo dos municipios em regibes como:
Coordenadorias da Salde, Educagdo, Seguranca,
Saneamento, Sistema viario, energético, IBGE,
Conselhos de Desenvolvimento, Programas
Governamentais Especificos, Orcamento Participativo
Estadual, Associagbes de Municipios, que colocam, na
maioria das vezes, o mesmo municipio em varias regides
diferentes, dependendo da metodologia utilizada para a
composi¢cdo da abrangéncia dos diferentes orgaos
representativos setoriais.

Entende-se que as diferengas de metodologias
para enquadramento dos municipios em regides é uma
das principais causas da falta de mobilizagéo entre as
comunidades para a busca de um desenvolvimento de
forma mais integrada, ocasionando esforcos isolados
sem muitos resultados a longo prazo, o que poderia ser
diferente se fossem articulados de forma conjunta.

2 A REGIAO FRONTEIRA NOROESTE DO
RIO GRANDE DO SUL

Segundo o critério de divisdo das regides por
COREDES, Conselhos Regionais de Desenvolvimento,
a Regido Fronteira Noroeste esti inserida dentro da
Regido Noroeste do Rio Grande do Sul, reunindo 20
municipios circunvizinhos, com uma area de 4.674 km?,
que representa 1,65% da area do Estado do RS. A
populagao € de 210.366 habitantes, sendo 2,16% do total

do estado. O PIB desta Regi&o é de US$ 846.850.000,00
e corresponde a 2,23% do total do Estado.

Os municipios a seguir relacionados compdem a
Regido Fronteira Noroeste: Alecrim, Alegria, Boa Vista
do Burica, Campina das Missées, Candido Godéi, Dr.
Mauricio Cardoso, Horizontina, Independéncia, Nova
Candelaria, Novo Machado, Porto Lucena, Porto Maua,
Porto Vera Cruz, Santa Rosa, Santo Cristo, Sao José do
Inhacora, Senador Salgado Filho, Trés de Maio,
Tucunduva e Tuparendi.

3 CARACTERISTICAS DA REGIAO

A Regido Fronteira Noroeste foi colonizada nas
primeiras décadas deste século por imigrantes alemaes,
italianos, poloneses e lusos vindos das chamadas
“colénias velhas”.

A partir da chegada dos imigrantes iniciou-se um
processo de exploracéo da terra para a manutencdo das
familias. No principio, a derrubada da mata para a
construgao de casas, abertura de estradas e plantio de
rogas para a subsisténcia. Logo surgiu a agricultura
familiar diversificada com produgzo de milho, mandioca,
feijdo, trigo, produtos de subsisténcia e criacbes de
animais para produgéo de banha e carne. O comércio
girava em torno do excedente produzido pelas familias e
alguns produtos vindos de outras regides.

No final da década de sessenta e inicio dos anos
setenta, comegou a chamada “revolucdo verde” com o
incentivo a cultura da soja para exportacgédo, formando-se
a dobradinha soja/trigo e a mecanizaggo das lavouras, a
utilizacéo de agroquimicos e, com isso, uma grande
transformagcdo nas relagées de producido e
comercializagdo na regido. Surgiram também as
cooperativas, o crédito rural e, durante algum tempo, a
regiao viveu a euforia do ciclo da soja e de um sistema de
produg&o que, ja no inicio da década de oitenta, mostrou-
se inviavel, sem subsidios e incentivos do Governo
Federal. Durante aproximadamente duas décadas a
matriz produtiva manteve-se quase inalterada, quando
surgiu a crise do setor, o sucateamento das maquinasea
descapitalizagdo dos produtores.

Mais recentemente, ja na década de noventa, a
agricultura passou por significativas mudancgas na area
de tecnologia. Pode-se destacar o plantio direto e, na
matriz produtiva, registrou-se o grande aumento na
producéo leiteira, constituindo-se hoje um dos mais
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importantes produtos da agricultura familiar da regido.

Da mesma forma desenvolveu-se nos tltimos
anos o setor das pequenas agroindustrias familiares que
conséguem agregar um bom valor ao orcamento das
familias.

A economia regional cresceu lentamente
durante etses ciclos agricolas, nao proporcionando
empregos suficientes nos centros urbanos para segurara
mao-de-obra produtiva no campo. A maioria dos
municipios ainda depende basicamente da agropecuaria
e esta carente de infra-estrutura, investimentos e
qualificagdo pessoal para a geracdo de um
desenvolvimento integrado.

Por causa da diversidade de culturas existentes
na regido surgiram alguns eventos caracteristicos de
cada etnia. Destacam-se as festas tipicas aliadas a feiras
comunitarias, gastronomia, grupos artisticos, bandas,
orquestras, corais, arquitetura tipica e festivais. Os
eventos tém representado o maior motivo de fluxo
turistico na regi&o, juntamente com os “pesque-pagues”

e balnearios.

“Construir socialmente uma
regido significa potencializar sua
capacidade de auto-organizacao
transformando uma sociedade inanimada,
segmentada por interesses setoriais, potco
perceptiva, de sua identidade territorial e em
definitivo, passiva, em outra, organizada,
coesa, consciente da identidade sociedade-
regido, capaz de mobilizar-se por projetos
politicos coletivo, isto &, capaz de
transformar-se em sujeito de seu préprio
desenvolvimento.”

“O desenvolvimento regional é
um processo localizado, de mudanga social,
que tem por finalidade dltima, o progresso
permanente da regido, da comunidade
regional como um todo e de cada individuo
residente nela.” (Sérgio Boisier)
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Jorge Anténio Rambo e Marcelo Blume

AVALIACAO CONJUGADA DOS INDICADORES DE DESENVOLVIMENTO |
REGIONAL DA FRONTEIRA NOROESTE DO RIO GRANDE DO SUL |

z : Parametros
Indicadores Metodologia (Equiparacéio com indice 1)
Sociais:
1. Densidade Demografica 1. A maior densidade populacional da 1. 135 habitantes por quilémetro
regido, foi considerada como a ideal. quadrado
2. Pobreza 2. Percentual de chefes de familia com

renda inferior a 1 saldrio minimo. Os 2. 30% da populacdo
municipios de S&o José do Inhacors,

Senador Salgado Filho, Nova Candelaria,

Novo Machado, Porto Maud e Porto Vera

Cruz ndo apresentam dados.

Econdmicos: N&o se encontrou um parametro universal
para definir qual & o valor econémico
recomendado.
1. PIB (Produto Interno Considerou-se como ideal,, equivalendo a
Bruto) Total por 1 o maior PIB da regido US$ 287.380,00 por ano
municipio;
Considerou-se como ideal a renda per
2. Renda per capita capita mais elevada da regido.
US$ 13.500,00 por ano
Educacdo:
1. Alfabetizacao O indice considerado ideal foi o da 100% da populagdo

totalidade da populacdo.

2. Escolarizagdo Foi considerado como o pardmetro 100% da populagdo
desejavel a totalidade da populagdo
Salde:
1. Leitos hospitalares A OMS - Organizacdo Mundial da Saude, 5 leitos por 1.000 habitantes

estipula uma relagdo 4 leitos por 1.000
habitantes, mas na regido oito municipios
possuem relacdo acima de 5 X 1000.

Visto que cientificamente € impossivel
2. Mortalidade infantil chegar-se a 0 neste indicador, considerou- 5 6bitos por cada 1.000 nascidos
se que o menor numero de dbitos no 19 vivos
ano de vida € desejavel, Faltam dados dos
municipios de Tucunduva, Alecrim, Nova
Candelaria, Novo Machado, Porto Maua e
Porto Vera Cruz.

Meio ambiente e

saneamento:
1. Percentual de Considerou-se a necessidade de 100% das residéncias
residéncias com dgua  possibilidade de todas as residéncias
encanada possuirem agua encanada, uma vez que a
garantia da qualidade da agua é essencial
para uma boa qualidade de vida. Os
municipios de S&do José do Inhacora,
Senador Salgado Filho, Nova Candelaria,
Novo Machado, Porto Maua e Porto Vera
Cruz ndo apresentam dados.
NSo fol encontrado uma definicdo de
percentual de cobertura florestal ideal,
2. Percentual de desta forma, considerou-se que o 60% da area com cobertura
cobertura florestal municipio com malor cobertura florestal florestal

da regido tem o melhor indicador. Os
municipios de  Tucunduva, Senador
Salgado Filho e MNova Candeldria ndo
apresentam dados.

Os indices ndo disponiveis para alguns municipios ndo foram considerados na formagao do
indicador. As principais causas da falta de algumas informagdes foram a recente emancipagdo de alguns
municipios e a conseqiiente auséncia em pesquisas e relatdrios regionais existentes.

"El desarrollo econémico es un processo continuado cuyo mecanismo esencial consiste
en la aplicacion reiterada del excedente en nuevas inversiones, y que tiene, como resultado la
expansién asimismo incesante de la unidad productiva de que se trate. Esta unidad puede ser
desde luego una sociedad entera...” (José Medina Echeverria).
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Jorge Antdnio Rambo e Marcelo Blume

4 CONCLUSAO

A regido composta pelos municipios
pertencentes ao COREDE - Fronteira Noroeste,
freqlientemente tem sido alvo de estudos e debates,
devido a sua estagnagdo econdmica e evasao
demografica. As causas apontadas normalmente s&o a
dependéncia da monocultura da soja e sua consequente
fragilidade frente a questées climaticas e de mercado
internacional.

Algumas pesquisas apontam que esta &
a regiao que menos cresceu no Rio Grande do Sul nos
Gltimos 20 anos. Persistem, porém, grandes
disparidades socioeconémicas internas, como o Produto
Interno Bruto de Santa Rosa ser 200 vezes maior do que
o de Porto Vera Cruz, enquanto a area geografica do
primeiro é apenas 4 vezes maior que a do segundo.

As condigdes gerais de vida tambem
apresentam muitas discrepancias como o caso de
Alegria onde o indice de mortalidade infantil & de 2,6 para
cada 1000 nascidos vivos até um ano, enquanto este
mesmo indice em Dr. Mauricio Cardoso € de 36,1. As
disparidades sdo tantas, que o indice médio de
desenvolvimento municipal varia de 0,33 a 0,83. A
conjugacdo dos varios indicadores ameniza grandes
disparidades entre os municipios, embora as diferengas
que persistem ainda sdo muito significativas para uma
regido tdo pequena.

Observa-se também que, dos 10 indicadores
analisados, os municipios de Santa Rosa e Horizontina
possuem os mesmos indices médios de
desenvolvimento. Os quatro municipios seguintes, na
ordem decrescente do indice médio de desenvolvimento,
Trés de Maio, Santo Cristo, Boa Vista do Burica e
Tuparendi fazem fronteira entre si, formando um
pequeno nucleo homogéneo. Por outro lado, os 3
municipios com 0s menores indices Médios de
Desenvolvimento, em ordem decrescente Novo
Machado, Porto Maua e Porto Vera Cruz, estéo
localizados em regides fronteiricas, as margens do Rio
Uruguai, apresentando caracteristicas homogéneas de
indices abaixo da média do indice Médio de
Desenvolvimento da Regido Fronteira Noroeste, que é de
0,5919.

Este estudo, muito antes de ser uma proposta de
desenvolvimento, € um diagnostico da realidade local,
clarificando e quantificando a necessidade de politicas de
recuperagao e de uma maior homogeneizagao.

As politicas e estratégias publicas, comunitarias
e empresariais influenciam diretamente no
desenvolvimento da regido. Agbes com resultados
proficuos decorrem da condugdo de um processo
desenvolvimentista integrador, proporcionando reducéo
de disparidades. A integragéo depende da boa vontade,
da mobilizacdo, do pensamento coletivo e, em alguns
casos, da mudanca da concepgéo de desenvolvimento
das correntes de pensamento dos diversos atores do
processo em questdo. A integragdo depende tambem de
uma revisdo dos critérios de regionalizagdo das
organizagdes setoriais, fazendo que o mesmo grupo de
municipios represente uma regido unificada em
diferentes situacoes.

Observa-se a pouca eficacia de agdes isoladas,
pratica histérica de nossa cultura, representando uma
das maiores barreiras a serem vencidas na busca do
desenvolvimento.

A politica isolacionista aumenta as disparidades,
prejudicando, principalmente, as comunidades com
maiores dificuldades.

De nada adianta a formagado de uma ilha de
prosperidade, cercada de individuos excluidos do
processo, colocando em situagdo de risco toda a
sociedade.

A mudanca do cenario dos indices apresentados
passa por uma concepgdo mais abrangente do que ¢
desenvolvimento e principalmente, de uma postura de
liderancas capazes de empreender acdes de forma
conjunta e associativa em todos os setores da sociedade.
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POLO MOVELEIRO DE SAO BENTO DO
SUL VELHAS FERRAMENTAS NUMA
NOVA COMPETICAO

* Mario Luiz Santos Evangelista

? Fabrizio Machado Pereira

* Sérgio Kappel

* Sociedade Educacional Trés de Maio - SETREM

s Universidade Regional do Noroeste do Rio Grande do Sul - UNIJUI
' & Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC

O Pdlo Moveleiro de Sao Bento do Sul tem sido objeto de estudo pela academia, por sua
capacidade de crescimento e desenvolvimento nesse ramo de atividade econémica.

Por isso, alguns topicos sao abordados no sentido de questionamento da capacidade
gerencial e administrativa dessas industrias.

A outra questao que pressiona empresarios e empresas, € a dinamica exigida na evolugao
do produto. As mudancas provocadas pela evolugdo da tecnologia sao tio rapidas que, muitas
vezes, torna-se dificil acompanha-las. O dcompanhamento dessas mudancas € vital para as
empresas que desejam permanecer no mercado em condicGes competitivas. Esta & uma epoca
propicia paraestudar tecnologia e organizacoes.

Ter uma idéia nao significa nada se nao for testada oucolocada em pratica. O estagio de se

passar doimaginario paraa acao correspondente ao processo criative.

Nesse contexto, num mercado globalizado, a base para ela competir é a eficacia e, por que
nao dizer, a inteligéncia e a criatividade. A forma com que 0 mundo dos negdcios se comporta sob o
comando de novas regras ditadas pelo ritmo da economia, impele a aceleragio vertiginosa nos
processos internos de mudanc¢as das companhias.
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Abstract

The Pole of Furniture of S0 Bento do Sul has been study object for the academy, for it's
growth capacity and developmentin that branch of economical activity.

Therefore, some topics are approached in the sense of questions of the managerial and
administrative capacity of those industries. Other su bject that presses entrepreneurs and companies
Is the dynamics demanded ir the evolution of the product. The changes provoked by the evolution of
the technology are so fast that, a lotof times. they become difficult to accompany them. And, the follaw

of those changes is vital for the companies that want to stay atthe market in compelitive conditions.

Thisis a favorable time to study technology and organizations.
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1 INTRODUCAO

A importancia que o Podlo Moveleiro de Séo
Bento do Sul representa para o Estado de Santa Catarina
tem sido objeto de estudo pela academia, por sua
capacidade de crescimento e desenvolvimento nesse
ramo de atividade econdmica. Para CASAROTTO
FILHO; PIRES (2001), pélo € uma concentragdo regional
de empresas voltada ao mesmo segmento de bens e
SEervicos.

Por isso, alguns tépicos sdo abordados no
sentido de questionamento da capacidade gerencial e
administrativa dessas industrias.

Dessa forma, o estilo de vida, habitos, valores e
costumes das sociedades estdo mudando num ritmo
antes inimaginavel, onde cada geracdo que chega,
encontra uma sociedade diferente da anterior. Num
mundo onde o conhecimento dobra a cada dois anos, &
necessario que se analise se realmente esta-se fazendo
histéria nesse segmento industrial ou de servigos ou se
as empresas estao a reboque da concorréncia predatoria
do mercado globalizado. Enfim, é preciso que haja uma
reflexdo sobre qual é de fato o negdcio em que estédo
inseridas essas indlstrias e se existem outras opcdes
tecnoldgicas mais adequadas ao mercado.

O acompanhamento dessas mudancas é vital
para as empresas que desejam permanecer no mercado
em condicées competitivas. Esta € uma época propicia
para estudar tecnologia e organiza¢des. Os avangos de
diversas formas de tecnologia, principalmente as de TI
(tecnologia da informacéo), tém efeito penetrante na vida
E dificil
organizagédo ou de processo organizacional que nado
tenha sido alterado pelas novas tecnologias. As

das organizagobes. encontrar forma de

operagdes de manufaturas desta virada de século sdo
substancialmente diferentes das operacdes dos anos 80
e90.

2 METODOLOGIA

O metodo utilizado para a realizacéo do presente
trabalho foi o da abordagem hipotética-dedutiva, na qual
utilizou-se a percepgéo de uma lacuna de conhecimentos
a cerca da realidade e, através de processos dedutivos,
partiu-se de teorias e leis, que na maioria das vezes
predizem a ocorréncia de fendmenos particulares. Em
relagdo aos procedimentos, usou-se o método histérico
para investigar os acontecimentos, processos e dados do
passado e para verificar a sua influéncia na sociedade de
hoje. Houve necessidade de realizar o método
comparativo, pois considerou-se que o estudo exigia uma
comparagao entre as semelhancas e diferencas entre as
gestbes das empresas de hoje e do passado. No que se
refere as técnicas adotas, foram as seguintes: a
observacao e a pesquisa bibliografica, para examinar os
fatos ou fendmenos que se desejava estudar.

3 OBJETIVOS

Um dos objetivos do presente artigo € chamar a
atengcdo para uma analise critica da realidade das
grandes empresas do Pélo Moveleiro de Sdo Bento do
Sul - SC, no tocante a auséncia de tecnologia de gestéo e
processos, bem como a pouca aten¢do dada ao valor
agregado pela inovagao e pelo design. Porisso, busca-se
criar um referencial tedrico para analise da realidade
competitiva do Pdlo de S. Bento, frente aos melhores do
mundo no segmento. Este "gap”, este diferencial de
gestdo e de visdo, entre 0 que é e o que deveria ser
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inspirou os autores a cunhar o titulo “Velhas ferramentas
numa nova competicdo”.

4 CENARIO E PROBLEMATICA

Segundo BASSI (1997), "A
globalizagdo é um processo de
integracdo mundial que ests ocorrendo
no setor de tecnologia de informacéo,
finangas, economia e negocios. Por sua
amplitude e velocidade, este fenémeno
esta afetando profundamente os
individuos, empresas e nacées, pois
altera os fundamentos sobre os quais
se organizou a economia mundial nos
ultimos 50 anos”. As principais
megatendéncias responséaveis por esta
integracdo mundial s&o:

a) Tecnologia de
informagdo. O impacto dos avancos
tecnolégicos nas telecomunicacées
permitiram a transmissdo e o
processamento das informacées em
velocidade sem precedente, agilizando
0s negocios.

b) Financas. Devido &
integracdo mundial do setor financeiro
0s capitais mundiais fluem em
velocidades entre paises e mercados,
em busca de alternativas mais
rentaveis,

c) Economia. A formacéo
de blocos econdmicos regionais e a
queda das barreiras alfandegérias gue
leva a um aumento do comércio
internacional.

d) Negdcios. As empresas
sofrem em meio a uma acirrada
concorréncia, onde as regras na
maioria ndo sdo leais, hd barreiras e
impostos na exportacdo e na
importacédo, os grandes conglomerados
praticam concorréncia desleal,
"dumping” e préticas de inteligéncia
(espionagem industrial e comercial ), os
governos e empresas dos pafises do 10
mundo atuam em parceria contra as
bequenas empresas ou grandes
interesses nacionais. As empresas em
geral, salvo raras excecbes, estdo sés
em meio a esta efervescéncia
competitiva,

Além disto, como afirma BARCELLOS (1997,
p-85), que o governo brasileiro propiciou a abertura da
economia para incentivar a competicdo do mercado
nacional e, conseqlientemente, também estimulou a
entrada de empresas estrangeiras na concorréncia
interna, o que implicou uma necessidade de
profissionalizacdo da empresa brasileira, ou seja, uma
mudanca de foco das operacgdes, voltando-se
basicamente para os resultados. Todos esses fatores
fazem com que as empresas tenham que realizar uma

profunda reestruturagéo para poderem sobreviver neste
novo cenario de alta competitividade.

A outra questdo que pressiona empresarios e
empresas, e a dindmica exigida na evolugéo do produto.
As mudangas provocadas pela evolugéo da tecnologia
sdo tao rapidas que, muitas vezes, torna-se dificil
acompanha-las. Novos produtos sio langados no
mercado com uma freqiiéncia cada vez maior, trazendo
inovagdes radicais ou apenas modificacées incrementais
nos produtos ja existentes que, gradativamente, vio
mudando os costumes da sociedade. A escassez de
recursos € confrontada com as necessidades humanas
que crescem vertiginosamente. O choque entre o novo e
ovelho &, portanto, um embate permanente.

4.1 Polo Moveleiro de S. Bento - SC -

Visao Geral

O Pélo Moveleiro da regiao de S&o Bento do Sul,
de posicéo relevante no contexto da industria nacional,
apesar de apresentar algumas deficiéncias competitivas,
esta construindo um conjunto de vantagens competitivas
que contribuem para aumentar a posicéo nos mercados
nacional e internacional.

Localiza-se na regido da AMUNESC, uma
associagao que congrega os municipios de S3o Bento do
Sul, Campo Alegre e Rio Negrinho. O setor moveleiro da
AMUNESC, segundo dados da Abiméveis (2000),
representa em torno de 40% da economia do municipio
de S&o Bento do Sul, 37% das exportacdes de méveis do
Brasil e 74% das exportacdes de méveis de Santa
Catarina. Abaixo, na Tabela 1, os dados comparativos
entre os principais agrupamentos moveleiros do Brasil,
onde se verifica a importadncia do Estado de Santa
Catarina, com aproximadamente 50% das exportagdes
do setor, seguido pelo Rio Grande do Sul, com 30%,
perfazendo um total de 80% entre os dois estados,
restando apenas 20% para os demais estados da
federagao.

TAB. 1 - PRINCIPAIS ESTADOS
EXPORTADORES DE MOVEIS DO BRASIL - 1999

Estado | Total F. 0. B. US§ | Participagao % |
SC 191.730.940 49,77 |
RS 118.777.814 30,84
PR 31.619.856 8,21
SP 30.360.982 7,88
MG 6.233.419 162 |
PA [ 2212400 | 0,57

 RI [ 985983 0,26
CE 441.428 0,11
ES 333.702 0,09
DF 73.304 0,02
AM 34.282 0,01

Outros | 2.398.400 0,62
Total | 385.202.520 100,00 |

Fonte: Abimdveis (2000)




I R RRRRRRRERRRRRRRRR===RRR==_=_=_==_===mmm

Mario Luiz Santos Evangelista, Fabrizio Machado Pereira e Sergio Kappe

A estrutura da indUstria brasileira de moveis vive
no presente momento um aumento de competitividade
decorrente de um novo padrdo de concorréncia no setor.
Aliado a isto, ha outros fatores também significativos para
o crescimento deste segmento industrial, como o
desenvolvimento de pdlos regionais; forte investimento
em tecnologia com a implantagéo e consolidagéo de
Centros Tecnoldgicos especializados. Ha também
desafios a serem vencidos, tais como: a alta
verticalizacdo das empresas moveleiras, a falta de
identidade nacional em design, marketing pouco
desenvolvido, gestdo familiar e escassez de matéria-
prima por falta de projetos profissionais de
reflorestamento.

4.2 Analise critica sobre o Pédlo

Moveleiro de S. Bento

PORTER (1986) confirma a necessidade de
envolvimento de todos os parceiros durante a
implementacdo da qualidade total. Segundo ele, a
qualidade tornou-se uma das bases do novo padréao de
relacionamento entre as empresas fornecedoras e
empresas clientes.

Sabe-se que, nos dias de hoje, a competitividade
nio esta em uma empresa isolada, mas sim no conjunto
de empresas daquela cadeia competitiva.
HARRINGTON (1997) afirma que as organizagdes
vencedoras tém fornecedores vencedores. Ele explica
que, assim que o processo de melhoria de uma empresa
tem inicio, é hora de comecar a trabalhar com seus
fornecedores. O mesmo autor ressalta que, para uma
companhia ser bem sucedida, ela deve buscar
constantemente fornecer a seus consumidores produtos
melhores e a um custo melhor. Os produtos fornecidos
devem ndo somente satisfazer os requisitos, mas sim
excedé-los, estabelecendo novos padrbes para suas
industrias.

Assim, HARRINGTON (1998, p.7) completa
dizendo "o tempo fez com que nossos padrbes mudem.
NZo podemos mais viver com os niveis de defeitos que
aceitamos no passado. Nossas companhias precisam
cometer menor numero de erros, permitir menos
defeitos”. Uma forma de se alcancar isso é através de
“um novo modo de pensar sobre todas as atividades”.
Dez requisitos fundamentais tornam o aperfeicoamento
empresarial bem sucedido. Dentre eles, o autor cita: a)
aceitacdo do cliente como parte mais importante do
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processo; b) o compromisso a longo prazo da geréncia de
tornar o aperfeicoamento parte do sistema gerencial; c)a
crenca de que existe possibilidade para o
aperfeicoamento; d) a crenca de que prevenir &€ melhor
que remediar; e) gerenciamento conscientizado,
lideranca e participagéo; f) desempenho com padrdes de
erro igual a zero; @) participagdo de todos os
empregados, tanto em equipe como individualmente; h)
aperfeicoamento focalizado no processo, nao nas
pessoas; i) crenga de que os fornecedores trabalharao
com vocé, se conseguirem entender suas necessidades;
e j) o reconhecimento da importdncia da cadeia
competitiva para o sucesso do negacio.

Sabe-se que, nos dias de hoje, a competitividade
ndo est4d em uma empresa isolada, mas sim no conjunto
de empresas daquela cadeia competitiva. Por isso,
CASAROTTO FILHO; PIRES (2001, p. 23), fazem
referéncia de que o desenvolvimento regional pode ser a
alternativa para o pais buscar a superacdo desses
problemas, pois uma regido competitiva tem condicoes
de aumentar as exportacdes e gerar empregos. No que
tange ao Pélo de Sao Bento, o processo de melhoria das
empresas em nivel regional, t¢ém inicio no trabalho com
seus fornecedores. O objetivo desta parceria € melhorar
o desempenho dos resultados e aumentar os lucros da
empresa e, ao mesmo tempo, reduzir o custo do produto
e/ou servigo do fornecedor paraa mesma.

Isto posto, podem-se analisar genericamente
cinco aspectos complicadores da competitividade, mas
que retratam a realidade das grandes empresas do polo
de SéoBento:

a) na maioria das empresas prevalece um estilo
de administragao familiar;

b) o associativismo € baixo, ha nos negocios a
predominancia de uma forma individualista de agir;

c) & pequeno o trabalho de desenvolvimento
junto a fornecedores da propria regiéo;

d) o uso de novas tecnologias de gestao e
processos, ainda & timido;

e) as questdes inovacao, design proprio e marca
regional, ndo séo focos de atencéo e agéo prioritaria dos
empresarios.

Por isso, segundo CASAROTTO FILHO; PIRES
(2001, p. 63), a estruturagdo do setor pode permitir
sensivel incremento da competitividade das empresas da
regido, de forma conjunta e articulada, ou seja, o Polo
industrial de Sao Bento do Sul - SC, cuja maioria das
empresas atua em larga escala com exportagao junto aos

13
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principais mercados consumidores do mundo, relaciona-
Se com os cinco itens acima, e mostram uma antitese em
relagéo aos principais estudos na area de gestdo, de
qualidade e competitividade. A certeza é uma s6: com as
mudancas que estdo ocorrendo a cada dia numa
velocidade cada vez maior, ganharéo os mais flexiveis,
0s mais ageis; ou seja, as empresas que, com a técnica,
motivagé@o e criatividade de suas equipes, obtiverem
bens ou servigos de maior qualidade e valor agregado.

5 A busca da Criatividade - Nova

Administracio

A mudanca de postura dos executivos dos
tempos modernos parece ser uma exigéncia da propria
ampliacdo da concorréncia empresarial globalizada e da
turbuléncia ambiental que norteiam a administracéao
estratégica do inicio deste século. Gradativamente, eles
estdo comegando a admitir falhas no modelo mental
vigente.

HAMMER (1998) apud ROCHA (2000, p. 26), é
enfatico ao classificar o que chama de perfil do executivo
contemporaneo. Para ele, 0s executivos atuais precisam
ser:

‘a) pessoas aptas para
identificar tendéncias sem precedentes
€ com nogdo intuitiva para extrair
tendéncias coerentes de dados
conflitantes;

b) funciondrios com
Capacidade para pensar além dos
limites con vencionais; e

C) pessoas eficazes em
influenciar opinies e atitudes e
persuadir os colegas a se livrarem do
familiar e abracar o incerto”,

Diante do exposto, acredita-se que capacidades
humanas como o quoeficiente emocional e a criatividade
nao podem ser tratados como uma dimensao de uns
poucos privilegiados ou dotados de um conhecimento
sensorial misterioso. E preciso que se reconheca esta
capacidade como uma dimensdo do homo sapiens,
pouco explorada no mundo moderno. Além disso, hum
momento em que as turbuléncias ambientais fazem parte
de dia-a-dia, utilizar a €mogao e o pensamento intuitivo
podem facilitar o acesso e o uso da criatividade nos
negdcios.

Ter uma idéia nzo significa nada se nao for
testada ou colocada em pratica. O estagio de se passar
do imaginario para agéo correspondente ao processo

criativo. O processo criativo pode apresentar varias
origens. Em esséncia, pode-se dizer que o processo
criativo refere-se ao nascimento de alguma coisa nova.
Ele toma forma a partir de idéias que eram desconexas e
que, de “stbito”, se agrupam, nascendo assim uma idéia
nova. Essa idéia nova e amadurecida pode transformar-
S€ num empreendimento, vindo ao encontro do que
afirma FORTIN apud DOLABELA (1999, p. 68), arespeito
do que seja um empreendedor, ou seja, uma pessoa com
habilidade e capacidade de transformar um sonho, um
problema ou uma oportunidade de negocios em uma
empresa viavel. Por outro lado, num sentido mais amplo,
conforme define FILION apud DOLABELA (1999, p. 68),
um empreendedor € uma pessoa que imagina, isto &, se
utilizada da idéia, para desenvolvere realizar visoes.
ALENCAR (1998, P. 20) apresenta uma lista de
fatores que, no seu entender, colaboram para um
ambiente negativo ou positivo ao processo criativo nas
organizaces. Para ela, as organizacbes em muitos
casos falham porque néo propiciam aos seus
colaboradores ferramentas que contribuam para o
engajamento dos funcionarios na tarefa de mudar, inovar
e criar. Os fatores ambientais negativos sdo os seguintes:

a) Falta de motivacdo:
neste caso os individuos ficam
descomprometidos e sem interesse
pelo trabalho sob sua
responsabilidade;

b) falta de habilidade ou
experiéncia: ocorre quando a empresa
admite ou mantém sem treinamentos
constantes pessoas com pouco ou
nenhum conhecimento ou entdo sem
experiéncia ou com habilidades
limitadas para desempenhar de forma
adequada a sua funcéo;

c) inflexibilidade: a pessoa
que se caracteriza por opinibes ou
preconceitos arraigados, com pouca
predisposicdo a mudanca, repele a
criatividade;

d) socialmente
despreparada: a criatividade é também
inibida em pessoas gue tém
dificuldade de interagir, de trocar idéias
e informacdes e de expor as suas idéias
seja para colegas, seja para outras
audiéncias, que poder&o contribuir com
distintas perspectivas sobe as idéias
apresentadas.

Da mesma forma que existem fatores
desfavoraveis ao processo criativo nas organizagoes,
também podem ser incentivados fatores que sio
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positivos ao mesmo. Ainda para ALENCAR (1998, p.21),
as caracteristicas favoraveis seriam:

a) Elenco de tracos de
personalidades: neste caso as pessoas
que se caracterizam pela iniciativa,
independéncia de pensamento em
acdo, flexibilidade, persisténcias e
autoconfianca tém maiores chances de
aproveijtar as oportunidades para
expressar e desenvolver idéias
criativas;

b) auto-motivacdo: refere-
se a4 pessoa internamente motivada
para a tarefa, que se envolve e se
dedica a mesma, impulsionada por um
interesse apaixonado pelo que faz. A
criatividade floresce mais facilmente
quando o Individuo realiza tarefas
mobilizadas mais pelo prazer e
satisfacdo do que pela obrigacdo e
dever;

¢) habilidades cognitivas
especiais: estas habilidades incluem
tanto a fluéncia e a flexibilidade quanto
a originalidade de idéias, que
caracteriza o pensamento divergente,
como o raciocinio analitico e critico;

d) 'Expertise' na é&rea:
embora uma preparacdo sélida néo
seja uma garantia para a criatividade, é
indubitdvel que quanto maior a
bagagem de conhecimento e
experiéncia, maiores sdo as chances de
se produzirem idéias que sejam
inovadoras e de valor; e,

e) habilidades grupais: elas
sdo necessdrias, pois tanto o
isolamento como o contato social tem o
seu papel durante o processo de
criacdo.

E importante que se considere, pois, a
importancia vital da criatividade como insumo bésico a
inovacdo tecnoldgica; mola impulsionadora da
competitividade nas organizagdes. Identificar quais os
fatores desfavoraveis e facilitadores do processo criativo
sdo importantes para que sejam tomadas medidas
praticas que garantam o sucesso de tais processos.
Dentre os aspectos mais relevantes analisados por
BASTOS (2000), estao:

b) os valores individuais e
organizacionais sdo fundamentais para
o despertar do potencial criador;

c) a tendéncia ao
conformismo, a dificuldade de
enfrentar desafios, a realizacdo de
tarefas rotineiras contribui para a
desmotivacdo na busca de solucbes
inovadoras;

d) a dificuldade de se
trabalhar em equipe contribui
negativamente para o
desenvolvimento do potencial criativo;

e) a falta de comunicacdo
e intercdmbio de conhecimentos entre
as diversas dreas com a equipe de
desenvolvimento compromete a
eficiéncia e eficacia dos projetos;

f) os problemas de
relacionamento interpessoal, quando
abafados, geram conflitos e
insatisfacbes criando um ambiente
desfavoravel ao desenvolvimento da
criatividade;

g) a presenga dos
"chefes” e a auséncia de ‘lideres”
servem como ponto de bloqueio para o
desenvolvimento do potencial criativo
das equipes;

h) a falta de apoio e
estimulo & geracdo de novas idéias
reflete-se em apatia e desmotivacdo
nas equipes;

i) a auséncia de uma
politica de recursos humanos gera
insatisfacbes e também serve como
ponto de bloqueio a geracdo de novas
idéias;

Jj) a presenca de uma
estrutura organizacional rigida, com
uma forte centralizagdo de poder,
dificulta que as idéias geradas no plano
individual possam ser compartilhadas
por todos e transformadas em
inovacao;

k) a criatividade apenas
relacionada a capacidade de solucionar
problemas inibe o potencial criativo; e

L) o descomprometimento
dos fatores inibidores ao
desenvolvimento da criatividade
compromete os processos de inovacao,
ndo permitindo que as empresas
possam atacar o foco do problema.

a) A auséncia de
caracteristicas bdsicas criativas nos
individuos compromete os processos
de inovagdo, gerando uma baixa
capacidade em gerar idéias e
principalmente de agregar valor as
mesmas, transformando-as numa
inovagéo;

6 CONCLUSAO

O pdlo moveleiro da regido de Séo Bento do Sul,
carece de um planejamento estratégico setorial. A curto
prazo, é necessario que se consolide como um cluster
através da cooperacao e agdes incrementais. Cluster, de
acordo com CASAROTTO FILHO; PIRES (2001), é um
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polo consolidado onde haja forte interagdo entre as
empresas, estendendo-se verticalmente a jusante a
montante, lateralmente, e comportando entidades de
suporte privadas e governamentais. A médio prazo, é
indispensavel o desenvolvimento de um design proprio,
com destaque para o aprimoramento do marketing para
desenvolvimento de uma marca regional. A longo prazo,
é vital que se desenvolvam estratégias sistémicas
e o auto-
desenvolvimento do agrupamento como um todo.

Como relagdo a questdo do design e da

visando a inovagdo, a gestdo integrada

inovagédo, a equipe de trabalho tragou algumas
proposicdes alternativas. “Design” dar maior énfase ao
desenvolvimento de novos designs a partir dos modelos
existentes; priorizar agdes internas para o
desenvolvimento do design; tendéncia de relacdes com
intermediarios (representantes/agentes) para analise
das tendéncias e ouvir especificagbes dos clientes;
adaptagdo de modelos fornecidos pelos importadores.
‘Inovacdo” € necessario uma atencdo especial ao
lancamento de novos produtos; ha necessidade de
alteragGes técnicas para adequacgéo as exigéncias dos
novos clientes; criar mecanismos que viabilizem a
inovagéo dentro do ambiente interno do agrupamento
produtivo da regido da AMUNESC.

A visdo e agdo das empresas no mercado,
dentro de sua cadeia competitiva, incluindo-se
fornecedores, representantes e clientes, e a agdo interna
com uma boa gestdo das equipes, estimulando o
trabalho em time, pressupde uma perfeita sintonia com o
novo ferramental, com os novos conhecimentos que a
administragao de empresas esta a disponibilizar. H4 uma
exigéncia de desapego a questdes pessoais, individuais
do lider, € necessaria a capacidade de vislumbrar um
horizonte amplo, criativo, onde nZo sdo mais
reconhecidos resultados individuais e sim os resultados
de todo o agrupamento competitivo.

Talento hoje é o patriménio da empresa e como
tal, & tratado como coisa séria. A empresa de hoje pensa.
N&@o mais e levado em consideragdo o pensamento
isolado, mas o pensamento da empresa como um todo. E
a virada no conceito da competéncia, é a derrubada do
individualismo, das ilhas dentro das organizagées.

Ao rompem-se estas barreiras e passar-se a
somar os talentos, ainda resta um desafio: desenvolver o
pensamento criativo! Esta ainda é pratica rara nas
empresas em geral e o Pdlo de S. Bento no foge a esta
regra. Chegou a hora de se colocar para funcionar este
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potencial de alto valor, muitas vezes subutilizado nas
organizagbes. Pensar, portanto, envolve empenho,
garra, consciéncia e responsabilidade. Precisa-se
apresentar aos empresarios e as empresas, propostas
claras para o uso do pensamento produtivo, para criar,
para inovar e para a solucionar problemas. Nogdo nao
basta, e preciso conhecimento. A inteligéncia
empresarial mudou. Administradores do passado, no
novo contexto competitivo (pré-ALCA, pré-EURO
'Mercado Europeu') terdo chances reduzidas de sucesso.
As decisdes administrativas de hoje derivam da nova
inteligéncia competitiva, construida sobre a estrutura da
soma de talentos, e neste ambiente se respira
pensamento voltado para o administrar criando,
empreendendo, realizando e vencendo o jogo
empresarial.
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A CONSTRUCAO DA AUTONOMIA PELA
CRIANCA

Interagées na Escola de Educacio Infantil

*Maria Albina Maciel
*Nerino Savio da Rosa
’Sociedade Educacional Trés de Maio -SETREM

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, a Educacao Infantil passou a ser tratada
tomo um momento importante no processo de aprendizagem das criangas, comegando pela
alteragéo do nome, de Creche, para Escola de Educacao Infantil. Esta & uma primeira definicéo
importante e, porisso, este destaque inicial. Na sequencia, precisa-se entender que se esta falando
na construgao da autonomia pela crianca, que segundo Piaget,

"Autonomia & um poder que sé pode ser conquistado de dentro e que so se exerce dentro de
umesquema de cooperacao”. Portanto, vai se tratar de interagao entre crianca e adulto. No cotidiano
da escola de educagao infantil, & indispensavel que a conquista da voz e da vez se caracterize como
principio de agao propulsora do processa de construcao da autonomia que est4 inerente a natureza
humana. Percebe-se que as criangas que sdo freqlentemente desafiadas no ambiente familiar, ao
ingressarem na escola apresentam sinais visiveis de desenvolvimento, enquanto oulras sao mais
passivas. O texto quer mostrar que atraves da interagao com os adultos a crianga vai construindo
suas caracteristicas: modos de agir, pensar, sentir e sua visdo de mundo, portanto, seu
conhecimento.

Palavras-chaves; Construgdo da Autonomia, Interagao, Educacao Infantil.

ABSTRACT

From Directing and Basis Law of Education on, Kindergarten has been treated as an
important moment in children's learning process, beginning on the name changing, from Nursery to
Kindergarten School. This Is the first important definition and, therefore, this national distinction. In
sequence, it is needed to understand that it is being talked about the autenomy construction of
children, that accerding to Piaget “autonomy is a power that can only be conguered from inside and
only performed inside a cooperative plan’. Therefore, itis aboutinteraction between child and adult. In
everyday kindergarten school, it is essential that the voice and the turn conquest characterizes as a
propulsive action thatis inherent to human nature. Itis realized that children who are often challenged
in familiar environment, when coming into school present visible development signs, while others, are
more passive. The text wants to show that through interaction with adults the child'is going to build
hisfher own characteristics: way of acting, thinking, feeling and his/her world vision, therefore his/her
knowledge. ]

Key Words: Autonomy Construction, Interaction, Kindergarten

1 - Especialista em Educaghn pela UNIUI, Professora de Filasofia no Curso de Bacharelado em Sistemas de Informagdes da SETREM, macyel@terrs.com.br

2 - Mestrando em Engenharia da Producdo, Coordenadar Adjunte do Departamento de Pés-Graduacdo, Pesquisa e Extensio da SETREM. nerinorosa@setrem.com.br
3 - Avenida Santa Rosa, 2405; Trés de Malo RS setrem@setrem,com. br

educacao

Anoll N1 | Jan.Jdun/2002 | ISEN 1878 _ 1989



Maria Albina Maciel e Nerino Savio da Rosa

1 INTRODUCAO

Este texto é uma continuidade das discussdes
levantadas no Artigo “Desenvolvimento Infantil: Algumas
Consideragdes Preliminares”, publicado na Revista
SETREM, ano 1, n® 1, paginas 20 a 29, do segundo
semestre de 2002.

Enguanto aquele texto buscava analisar as
interacdes adulto-crianga, especialmente no espaco da
Escola Infantil, tendo em vista a construcao da autonomia
pela crianca como um processo de descoberta em que o
adulto cuida desta organizagcdo mediadora da relacio
crianga-meio, interagindo com ela, auxiliando na
construgdo de significados. Este ira tratar da construgéo
da autonomia pela crianga através das interagdes na
Escola de Educacéo Infantil.

2METODOLOGIA

O enfoque dado a este trabalho parte da
percepgao de ser uma pesquisa qualitativa, com base na
seguinte definigao:

A pesquisa qualitativa é
conhecida também como “estudo de
campo”, “estudo qualitativo”,
“interacionismo simbadlica”,
“"perspectiva interna”, “interpretativa”,
“etnometodologia”, “ecoldgica”,
"descritiva”, “observacdo
participante”, “entrevista qualitativa”,
“abordagem de estudo de caso”,
“"pesquisa participante”, “pesquisa
fenomenoldgica”, “pesquisa-acdo”
(Trivifios, 1987, p.124).

Dada a importancia desta tematica e em funcao
de ser pouco abordada no campo da educacéo infantil,
buscou-se aprofundar estudos sobre a questdo da
construcéo da autonomia pela crianga, o que foi atrelado
a uma preocupacdo muito préxima ao cotidiano
profissional do primeiro autor, que exerceu por quatro
anos a coordenagdo de uma escola de educacgéo infantil
da rede publica municipal, a partir do ano de 1997, onde
eram atendidas 70 criancas de 0 a 6 anos. Filhas de
mulheres trabalhadoras, divididas em turmas de Bercario

(de 0 a 2 anos), Maternal 01 (de 2 a 4 anos) Maternal 02

(de 4 a5 anos) e Jardim (de 5 anos a 6 anos), auxiliada
com monitores’.

Realizou-se o trabalho de observacéo e, na
seqliéncia, a investigacéo do ponto de vista bibliografico,
bem como as discussdes necessarias para se realizar a
escrita que, segundo Gil (1993) o éxito da pesquisa
depende fundamentalmente de certas qualidades
intelectuais e sociais do pesquisador, tais como
conhecimento do assunto a ser pesquisado, curiosidade,
criatividade, sensibilidade social dentre outras mas, que
neste momento, sdo de menor importancia para a
definicdo da agdo metodoldgica.

3 ADEFINICAO DE AUTONOMIA

Em se tratando de ser o tema central deste
escrito, buscou-se algumas definigbes para a palavra que
pode ser entendida de diversas formas, especialmente
quando associada a construgdo, que nos leva a idéia de
processo. “Autonomia é um poder que sé pode ser
conquistado de dentro e que s6 se exerce dentro de um
esquema de cooperagio”. (Piaget, 1932. p.371) E assim
que Piaget concebe a autonomia, como poder que s6
pode ser conquistado de dentro.

Entende-se a autonomia n&o sé no sentido do
desenvolvimento motor, no qual se pode interferir
através de atividades direcionadas e especificas, mas
como desenvolvimento do aspecto cognitivo, ou seja, a
construcdo do pensamento autdbnomo pela crianca. Isto
porque, segundo Kami (1991, p. 95) “Autonomia é
importante em cada nivel de desenvolvimento”. Precisa,
necessariamente ser construida dia apos dia. A atitude
de cooperagio entre o adulto e a crianga é elemento
relevante neste processo.

N&o se oculta, no entanto, de que existe uma
imposicdo previamente estabelecida, no sentido de
pensar que o adulto & o que sabe e a crianca é que
depende dele para aprender, ndo estando apta para
tomar decisdes por si mesma. Por conceber a educacao
assim, muitos adultos jamais criam situagdes para que a
crianga tenha liberdade para optar e sabe-se da
importancia que o0 espago e o exercicio das escolhas tém
para as criangas. Alias, a crianca precisa de uma margem

4 - Monitores com farmagio de Ensina Médio, ndo especificamente Curse Narmal Magistério, Professora da Jardim com formacio especifica e Servicos Gerais comn formagio no Ensine Fundamental.
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de liberdade para que aprenda se auto-gestionar, isto
porque, a autonomia se constréi na medida em que a
crianca é solicitada, motivada e oportunizada a
desenvolver atividades que exigem posicionamento.
“...somente numa relacdo em que o poder do adulto é
reduzido ao minimo é que a crianga pode desenvolver
Sua autonomia e mais a autonomia em geral se
desenvolve através de relagbes ndo coercivas de

cooperacao.” (Kami, 1991, p.30)

A formade concebera educagéo de uma crianga
tem historicamente se alterado, como ja se viu, ndo se
apresentando de maneira homogénea nem mesmo no
interior de uma mesma sociedade e epoca. Precisa-se
considerar, entdo, quea crianga como todo o ser humano
€ um sujeito social e histérico, marcado pelo seu meio,
tendo como referencial fundamental a familia e toda a
multiplicidade de interagdes sociais. A natureza da
crianca € singular, pois pensa e sente o mundo de um jeito
proprio. Neste sentido, quando no ambiente da escola de
educacdo infantil as maes delegam apenas a funcéo de
‘cuidar” da crianca, n3o se pode restringir apenas as
questoes de cuidados basicos, como: dar alimentacio,
trocar fraldas, fazer dormir, zelar pela sua integridade
fisica, organizagdo de horarios compativeis com os
trabalhos dos responsaveis pela crianga. Isto a priori &
indispensavel; no entanto, ndo é o suficiente. Segundo
Craidy (1998, p. 12) “A educacéo da crianga pequena
envolve simultaneamente dois processos
complementares e indissociaveis: educar e cuidar’.

Pesquisas nesta area tém comprovado a
importancia de iniciar nesta etapa um processo que dé
conta do desenvolvimento da criangca em todas as
dimensoes. O circulo de pessoas com as quais a crianca
interage no inicio de sua vida é o principio original da
construgcao da sua identidade enquanto ser humano.
Portanto, é preciso dar atencdo a ela como pessoa,
interessar-se sobre o que sente, pensa, o que sabe
sobre si e sobre o mundo e, principalmente, oportunizar
para que se constitua independente e auténoma.

4 AESCOLA DE EDUCAGAO INFANTIL

E recente a concepcdo de creche, hoje
denominada escola de educacao infantil, como sendo
um espaco de atividades principalmente educativas. A

propria mudanga no contexto histérico, social &
forcou uma nova forma de conceber a
crianca: o modo como se desenvolve,

econdmico
a nova
estruturacéo da familia e a participacdo das mulheres
na sociedade e no mercado de trabalho. A visdo
assistencialista
“depdsito de crianca” esta praticamente superada. Isto
significa ver com atencdo varias questdes que vao muito
além dos aspectos legais, assumindo as especificidades

que identificava a creche como

da educag&o infantil. Visto que o compromisso de hoje é
de cada vez mais garantir a criagdo de espacos para que
as criancas sejam de fato respeitadas em suas etapas
de desenvolvimento. Este compromisso envolve uma
acéo educativa cujo objetivo essencial deve ser a busca
de construcdo da autonomia da crianga. E um enorme
desafio, uma vez que vive num contexto que é todo
gestado na dependéncia.

Construir autonomia, ou melhor, educar para a
autonomia é contrapor-se a uma l6gica social de
convivéncia onde o normal é que o adulto seja o condutor
e a crianga a conduzida. Geralmente a tendéncia do
adulto é centralizar todas as decisdes, definindo o que, 0
como, com quem e quando fazer. Como resultado temos
um ambiente autoritario que nao possibilita o exercicio de
acdes autébnomas, pois para alguns, o imobilismo, o
siléncio, a obediéncia, caracterizam-se como sinénimos
de “disciplina”, impedindo muitas oportunidades de
aprendizagens significativas em funcéo de conceber que
um ambiente silencioso seja sinal de poder e de controle
do adulto sobre a crianga.

Na tentativa de fazer com
que as criangas lhe sejam obedientes,
alguns adultos deflagram nelas
sentimentos de inseguranca e
desamparo, fazendo-as se sentirem
temerosas de perder o afeto, a
protecdo e a confianca dos adultos.,
(Craidy, 1998, p.27)

No cotidiano da escola de educacao infantil, é
indispensavel que a conquista da voz e vez se
caracterize como principio de acdo propulsora do
processo de construgédo da autonomia que esta inerente
a natureza humana. Neste processo, as falas e acées
sao importantes e ndo apenas necessarias, exigindo
respeito entre os sujeitos. Becker tem o seguinte
entendimento,
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a autonomia deve
apropriar-se da acdo docente,
enguanto ato conscientizador e
dindmico, representa aprender a ouvir
a fala do outro (seu significado, seu
conteddo, sua forma), para, com ele
aprender sua prépria fala,
ressignificando seu conhecimento e
teorizando sua pratica. (Becker 1998,
p.96).

O desafio da educagéo infantil € compreender o
jeito particular das criangas, suas
individualidades.

pois elas tém

Percebe-se que as criangas que sao
freqlientemente desafiadas no ambiente familiar, ao
ingressarem na escola, apresentam sinais visiveis de
desenvolvimento; enquanto que outras sdo mais
passivas, porque algumas mé&es quando trazem as
criangas para bergério relatam que em casa elas ja
acostumaram a crianga a ficar no berco, para nao
incomodar no bergério, ficando entdo quietinha, sem
chorar, sem fazer manha, sem querer o colo; enfim, sem
dar muito servico. No entendimento destas maes, esta é
uma atitude educativa e protetora. Constata-se que é
extremamente complexo orientar e desenvolver um novo
entendimento, pois trata-se de uma questao cultural. Por
muitos anos compreendeu-se que a crianca deveria ser
tratada deste modo.

A autonomia, a
socializagado, a capacidade de construir
0 mundo, explorando-o, sdo ao
mesmo tempo aspectos de uma nova
imagem da primeirissima infdncia e
objetivos educativeos, necessidades a
serem respeitadas e satisfeitas, e
competéncias a serem favorecidas.
(Bondioli e Montovani (1998, p.29).

Ao considerar as particularidades e as
individualidades de cada crianca, entendeu-se ser
necessaria na escola de educagdo infantii uma
organizagao pedagodgica que visa abranger diversos e
multiplos espagos de elaboragéo de conhecimentos e de
diferentes linguagens, a construgdo da identidade, os
processos de socializagdo e o desenvolvimento da
autonomia das criangas que propiciam, por sua vez, as
aprendizagens consideradas essenciais.

A construgao da autonomia requer que o sujeito
tenha possibilidade de entrar em contato com a liberdade,

a qual é uma faculdade indispensavel do ser humano
dentro do processo educativo. “Somente em estado de
autonomia o sujeito pode engajar-se num movimento de
transformacgéao onde para libertar-se, precisa libertar e,
para libertar, precisa libertar-se”. (Becker, 1998, p. 92)
Portanto, a liberdade é um pré-requisito para a
consolidagdo do desenvolvimento gradativo da
cidadania, principio béasico de consolidacdo da
convivéncia fraterna e solidaria.

...a autonomia por sua vez,
promove a solidariedade e cooperacédo
essenciais ao estabelecimento, do
dialogo. Se na autonomia, a acdo e a
troca entre os sujeitos significam
compartilhar e crescer; na heteronomia
ndo ha troca, pois dar e receber
significam perder ou roubar.(Becker
(1998 p.88).

Dai a importéncia da relagdo entre adulto e
crianga ser auténtica superando o “poder” que o adulto
geralmente impde de forma preconceituosa e
inconsciente para se fazer respeitar. Sobretudo porque,
freqlientemente, respeito é confundido por simples
obediéncia.

Na autonomia, ndo ha
necessidade de buscar a aprovacdo de
outro, pois se procura a cooperacdo
estabelecida pela coordenacdo de
diferentes pontos de vista, por meijo de
uma regra de reciprocidade. Esses
estabelecimentos de trocas impdem
conservagdo e reversibilidade de
idéias, possivel apenas no pensamento
equilibrado. (Becker, 1998, p. 89)

A observagao da pratica cotidiana que ocorre na
escola no sentido de investigacao das relacdes que nela
acontecem e as exigéncias feitas ao comportamento das
criancas, auxiliam a discutir os processos educativos, as
formas como os mesmos contribuem para o
desenvolvimento e a construgdo da autonomia da
crianca. Analisando esta questo, Cida® foi questionada
sobre qual o perfil ideal do profissional que procura
construir a autonomia da crianca. Ela destacou que esta
construgdo é responsabilidade daquele que lida
diretamente com a crianga no sentido de que esta
“crianga” esta em processo de formagao, construgéo do
seu “Eu” como ser humano e como cidadio. Esta
preocupada com o seu trabalho no sentido do resultado
futuro em termos da cidadania, também com os vinculos




A Construgdo da Autonomia pela Crianga - Interacdes na Escola de Educacao Infantil
Pagina 18 a 24

afetivos e com os limites. Ressalta a importancia da
atualizagéo e da qualificagdo profissional, mas que o
mais importante é gostar de estar com as criancas.

A educagéo infantil deve ser pensada
como estratégia para favorecer a formagao da crianga. A
aquisicdo de conhecimentos é um processo construido
pelo sujeito desde sua concepgdo e se processa
durante toda a sua vida pela interagdo com as outras
pessoas, especialmente com aquelas que esta envolvida

afetiva e efetivamente.

S5 ACRIANCAE O ADULTO

Logo se percebe que na escola de
educagéo infantil, através da interacdo com os adultos
desde a mais tenra idade, como por exemplo, no
bercario, a crianga vai construindo suas caracteristicas:
modos de agir, pensar, sentir e sua visdo de mundo:;
portanto, seu conhecimento. Esta agdo é partilhada e
influenciada pelas caracteristicas dos que com ela
convivem. Quanto mais uma crianca é estimulada e
valorizada, mais ela desenvolve suas potencialidades.
Assim, faz sentido a expressdo da pesquisadora e
professora Rangel’, “Quem esta na Educagéo Infantil
deve ter “mel” gostar de crianga.” Observando a menina
Mariane com apenas 3 meses, ao ingressar no bergario,
em poucos dias percebeu-se que identificava a voz da
atendente, demostrando seguranca e bem-estar. Isto
significa a capacidade que a crianca tem de se
familiarizar, reconhecer quem lhe presta cuidados em
fungéoda estreitarelagéo afetiva que se estabelece.

O ser humano apresenta competéncias mesmo
que estas contrastem com as suas visiveis
incapacidades, quando ainda muito pequeno. Apesar de
nao ser especialmente forte, nem rapida, a crianca
cresce e se desenvolve progressivamente e depende
como ser humano de outros humanos. Constréi um modo
devida, cuja base estana convivéncia intensificada e no
estabelecimento de lagos duradouros. Portanto, da
extrema fragilidade humana nasce a sua forca, vai se
revelando na imposicdo de potencialidades como ser
sujeito da sua prépria construgdo. A convivéncia de uma
crianga com os adultos interfere na sua formacao.

Importa destacar que depende muito da compreensao do.
adulto a identificacdo das necessidades sentidas e

expressas pela crianga pois, em cada etapa de sey |

desenvolvimento, tem as suas varias formas de ser.

A comunicagdo ndo-verbal da crianca é tag
importante quanto a sua fala. Muitas vezes, é por meio
dessas manifestacbes que podem-se perceber as
duvidas ou fatores que causam ansiedade, medo e
inseguranca. O adulto precisa considerar as produgbes

das criancas, sem categoriza-las, pois estas sdo
expressoes de suas capacidades mentais daquele!
momento. Este € o ponto de partida para se trabalhar o

raciocinio da crianga.

Nos primeiros anos de vida reconhece as vérias
caracteristicas dos objetos, consegue diferencia-los, mas
néo consegue reuni-los formando classes. Ordena
objetos a partir de diferengas, mas nao consegue
raciocinar sobre estas diferengas. O seu raciocinio esta
fundamentado nos aspectos figurais ou perceptuais da
situacado. Somente entende claramente ao que lhe for
apresentado concretamente.

Neste sentido, muitas vezes cometem-se alguns
equivocos em relacdo as criangas. Por exemplo,
acreditar que elas se assemelham aos adultos na forma
de raciocinar. O fato das criancas demonstrarem
desenvoltura no plano linglistico, ndo acompanha a sua
capacidade de raciocinio, pois seu pensamento esconde
muitas limitagbes ainda. E equivocado pensar que as
criancas aprendem melhor quando estdo quietas
escutando, elas ndo sdo capazes de aprender s6 deste
modo, pois s&o os desafios mentais que conduzem a uma
mudanca no pensamento e, em cada etapa, a crianca
raciocina e incorpora as informagées de um modo
peculiar.

O processo de desenvolvimento do ser humano é
explicado por Piaget como fundamentalmente um
processo construgdo logico-matematico de
complexidade crescente. A crianga, na medida em que
realiza trocas simbdlicas, especialmente pela fala, ndo s¢
utiliza, mas também reconstréi continuamente seu
sistema de encaixes e de seqiiéncias, isto &, seu sistema

logico-matematico. A fala é um exercicio logico-

5 - Monitora de Escola Municipal de Educagio Infantil Amiguinhos da Balneario.
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matematico fundamental’.

Geralmente os adultos trabalham no sentido que
aaprendizagem seja apenas um processo linear; porém,
a crianca ndo parte das mesmas “formulas”, Ela, pela
sua singularidade, ndo pode ser enquadrada nos moldes
do mundo adulto,

Neste sentido, o vinculo de quem cuida precisa
estar marcado pelo comprometimento para com suas
necessidades despertando para a confianga. Importante
que o adulto se interesse sobre o que ela sente e pensa
sobre si e sobre 0 mundo, proporcionando alternativas
para a efetivacéo de sua independéncia e autonomia. O
adulto transmite informactes possibilitando formas
particulares e significativas de estabelecer vinculos com
a crianca. Quando ouve e compreende a fala das
criangas,
construgcdo, muitos avancos e retrocessos estdo
envolvidos. Muitas vezes, as frustracdes se revelam
através da birra, vergonha, medo, e é neste momento que
0 apoio e compreenséo do adulto é importante. “O adulto
deve procurar entender e tentar compreender porque o
comportamento da crianga € inaceitavel.” (Kami, 1991,
p.36)

fortalece-se a autoconfianca. Nesta

6 CONSIDERAGOES FINAIS

Pode-se exemplificar com um fato que ocorre na
escola de educacéo infantil, que é objeto deste estudo,
com uma crianca que hoje esta com 3 anos e 2 meses, e
que freqiienta a escola desde o bergéario. Esta menina
vivia com a méae e os avds até um ano atras. Sua mae a
Ihe deixando com os avés e um tio adulto
com problemas psicoldgicos. A partir desta época,

abandonou

comecou-se a notar alguns comportamentos diferentes
nesta menina, como irritagcdo, choro, brigas, agresstes
aos colegas, teimosias e, mais tarde, gritaria, pois
quando n&o atendida prontamente naquilo que queria,
jogava-se no chéo, gritando muito alto e por muito tempo,
ndo permitindo que outra pessoa se aproximasse dela.
Conversou-se com a avo, solicitou-se o encaminhamento
para o psicdlogo e que esta entrasse em contato com a
mae, o que nado aconteceu. Na escola, quando

aconteciam as crises, procurou-se tira-la do foco para

6 - Maria Cristina Rangel, afirmava guando ministrava uma oficina aos profissionais gue atuam na

outro ambiente, dando-lhe um ché ou agua e notou-se
gue isto a acalmava, que voltava para o grupo e
continuava a brincadeira. A monitora, de inicio, ndao se
sentia muito a vontade para fazer este encaminhamento,
até porque considerava que isto iria acostuma-la mal.
Mas, com o tempo, compreendeu e reconsiderou seu
ponto de vista, concluindo de que ela é que deveria
perceber ¢ mundo desta crianga voltando-se para ela no
sentido de lhe dar o carinho, atengéo, compreendendo a
necessidade de afetividade e abandono que esta crianca
vivenciava. Como resultado desta compreensao, alguns
dias atras, a monitora, satisfeita, revelou: “Juliana,
melhorou muito, da gosto vé-la com os colegas, parece
que amadureceu!” No entanto, isto mostra que o adulto
também & um aprendiz, refletindo constantemente sobre
a sua pratica, tendo como instrumentos essenciais para
estareflexdo a observacao e o conhecimento.

Em se referindo a
importédncia da escola de educacdo
infantil, Kami (1991, p.54) destaca:

"...esta precisa encorajar a
construcdo da autonomia desde o
principio, se quiser ser bem sucedida
em ajudar individuos a atingir niveis
mais altos de desenvolvimento
emocional e cognitivo. Ndo podemos
esperar que as criangas submetam-se
aos pais coercivos e as pessoas da
escola durante os primeiros anos, e
entdo, mais tarde, de subito, serem
auténomas e terem iniciativa”,

7 CONSLUSAO

A Inteligéncia é uma construgdo do sujeito que
enriquece os objetos externos (Jean Piaget).

Portanto, é de uma responsabilidade
indescritivel a educacdo de uma crianca, ainda mais
quando a pretensao é contribuir no sentido de que esta
se constitua dentro de situagdes e atividades que a
estimulem a ser mais auténoma. E necessario que se
compreenda como a crianca se relaciona, age, sente,
pensa e constréi seus conhecimentos. Muitas vezes,
seria tao simples apenas impor, ao invés de propor. No
entanto, optou-se pela construcdo de sujeitos mais
autdbnomos e é desejo que se constituam assim, ou seja,
dispostos a assumir o desafio de uma formagdo mais

Educacio Infantil, na Rede Municipal de Ensino de Santa Rosa. Junho/00

7 - BECKER Fernando, FRANCI, Sérgio (org.), Revisando Piaget. Porto Alegre: Médicas, 1998,
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independente, capaz de favorecer a construgdo de um

novo contexto social.
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AS INTERFACES DO TRABALHO <

SOLIDARIO NO PROGRAMA UNISOL Al

SETREM: UM RELATO DE
EXPERIENCIAS

'Roque Ismael da Costa Gillich e Equipe UniSol SETREM/2003

1 INTRODUCAO

Desde o0 comeco Nosso
objetivo foi o de fazer com que as
universidades tivessem autonomia nao
sé para realizar, mas também para
propor inovagbes ao UniSol. Isso deu
certo, e penso que este é um dos
resultados mais positivos dentre os que
estamos comemorando aqui:
constarmos essa participacdo
crescente das Universidades que
executam e ampliam o Universidade
Solidaria (CARDOSO, 2001, p. 9-10).

O Programa Universidade Solidaria selecionou,
em novembro de 2002, a Proposta: “Capacitagdo de
Liderancas, Profissionais locais e elaboragéo do Plano

25ociedade Educacional Trés de Maio -SETREM

Sustentavel Local” em que a SETREM - Faculdade Trés
de Maio se propds a trabalhar no Nordeste do Brasil, com
uma populagdo de baixo IDH (indice de
Desenvolvimento Humano), efetivando a pratica da
extensdo universitaria.

O trabalho solidario humaniza o proprio ser
humano de forma a acalentar seus sofrimentos a partir
das mazelas sofridas na carne por uma outra populagao.
Dentro disso, o UniSol ¢ um programa que leva a
academia a conviver com situagdes adversas para
aprender e crescer através da intervencéo social.

A Faculdade Trés de Maio através do programa
UNISOL levou a experiéncia de Extensao Universitaria

1 Equipe UniSol SETREM/2003 - Académicos: Carla Cristina Kunrath, Jackson Alessandro Capeletti, Magna Denis Becker Hofmann, Marcia Beatriz da Luz Lopes Logonski, Marcia Andréla Wottrich, Reni

Boufler Rosa, Sandra Regina Casali, Taisa Regina Bonfanti, Uanita Camargo Reginaldo, Vanderlel Vieira de Godoy, Professor Coordenador: Rogue Ismael da Costa Gillich.

2 SETREM Mantenedora da Faculdade Trés de Maio, Departamento de Pos-Graduacio, Pesquisa e Extensdo. Avenida Santa Rosa, n° 2842, Centro, CEP: 98780-000, fone: (55) 35351011, e-mail:

roguegullich@setrem,com.br
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académicos e professor, contribuindo, assim, para o
desenvolvimento de populagbes carentes
economicamente.

Dos muitos olhares experimentados é que se
constitui esse relato, em que a experiéncia vivida nos fez
vislumbrar que o trabalho solidario tem pilares para alem
do olhar: - o pensar; - o agir, - o planejar e, - o conviver
junto da populagdo em que trabalhamos. Dessa forma,
compreendemos que os problemas locais de Sao Vicente
do Seridé nao sao diferentes dos nossos, mas sao
agravados pelo descaso, pela falta de mobilizagéo, do
diagnosticar, do pensar, do discutir, do agir, do planejar e
do avaliar.

2METODOLOGIA

O texto aqui apresentado é o registro fiel de um
relato da experiéncia dos académicos dos cursos de
Bacharelado em Sistemas de Informagao, Bacharelado
em Administracao, Licenciatura Plena em Pedagogia e
Bacharelado em Enfermagem durante o Programa
Universidade Solidaria Descreve a situagdo do
municipio de Seridé PB, localidade de Sao Vicente do
Seridd, no que tange aos seus aspectos politico-
administrativos, econdmicos, sécio-culturais e de saude
analisando as condi¢cbes de vida de uma populagéo
agredida pelo binémio seca fome. O estudo também
revela os movimentos de aprendizagem e aquisicdo de
experiéncia através dos olhares tecidos durante o
trabalho solidario - extens&o universitaria.

O grupo que aqui escreve, permaneceu em
Seridé PB por 23 dias de trabalho nos meses de Janeiro
e Fevereiro de 2003. Em equipe e com um trabalho sério,
dedicado e responsavel por promover actes que
possibilitassem a melhoria direta da qualidade de vida de
outras pessoas. A populacdo do local, abalada pela
miséria e a seca, convive ainda com as vontades politicas
de todas as esferas de governo que possuem interesses
diferentes do Programa Universidade Solidaria,

Entdo, além de aprender a conviver, os 10
académicos e o professor coordenador da equipe UniSol
- SETREM tiveram de conciliar os problemas que
cercam o nordeste para além da seca: a politica.

3 ASPECTOS DA HISTORIA LOCAL

O Municipio de Seridé tem duas versoes para
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sua histdria: - uma com o desenvolvimento em Santo
Antbnio, vila que futuramente viria a se chamar Serido; -e
outra a partir da formagao da comunidade de Vicente do
Seridd, chamada inicialmente de Chico.

Segundo os mais velhos, por volta de 1910,
cinco familias pertencentes ao cla dos Barbosa,
moravam na regido, surgindo dai uma pequena
comunidade, sendo o Manoel Barbosa de Souto, o lider
dessa comunidade e devoto de Santo Anténio, que
rezava novenas em homenagem ao santo e, devido a
essa devogdo, ele resolveu denominar essa comunidade
de Santo Antdnio, tornando se assim o principal fundador.
Com a expectativa de crescimento, outras familias para
|4 se deslocaram tornando a regido muito desenvolvida,
principalmente com destaque para o algoddo. Em 1922
uns passaram a vender o algodao produzido na regido na
feira que se tornou uma das maiores da época.

O transporte era feito em lombo de burro,
jumento e cavalo. O algodao era levado para ser vendido
no Brejo (Alagoa Nova, Alagoa Grande e Campina
Grande) e de la traziam produtos como a farinha, feijao
milho, charque, fumo e rapadura, sendo Jodo Procépio o
maior comerciante da época.

Bem proximo dali, a outra comunidade também
se desenvolvia, tendo como lideranca as familias
Vicente, Felipe e Simao, todas descendentes da senhora
Jodo Felipe e dona Escolastica. A localidade era
chamada de Chico, porque um retirante, que por ali
passou, resolveu fazer uma morada em uma arvore,
chamada de barriguda. Ninguém sabia o nome dele, s6 o
chamavam pelo apelido. Com o passar do tempo,
“Chico”, como era chamado, comegou a receber pessoas
de fora que tinham interesse no crescimento da regiao.
No final dos anos 40, o comércio teve inicio com a
chegada dos tropeiros.

Chico popularizou-se em Sao Vicente do Serido,
localidade onde desenvolvemos o trabalho solidario.

4 ASPECTOS POLITICO -
ADMINISTRATIVOS

A localidade possui hoje uma populacéo de 9633
habitantes com o total de 2438 iméveis e 69 localidades.
O destino do lixo da cidade € a céu aberto com coleta
diaria, ndo tem rede de esgoto, mas ha 482 casas ligadas
arede de agua e 1100 ligadas arede elétrica.

Economicamente, o nivel de emprego aproxima-
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se de 30 a 40%, predominando o servigo publico e o
salario base é o minimo. No aspecto social as festas
populares sdo as juninas e as festas comemorativas do
padroeiro e da emancipacao.

A educacgdo conta com rede municipal de 104
professores, divididos em 43 escolas de Ensino
Fundamental, com um nimero de 1861 alunos , e uma
escola de ensino médio com 167 alunos. A rede estadual
conta com 22 professores, 5 escolas e 1331 alunos.
Entre os meios de comunicagdo do municipio estao a
radio comunitaria e terminais telefénicos.

5 A EDUCAGCAO PARA A SAUDE E A
ENFERMAGEM

A caréncia de conhecimento sobre nogbes de
salide no municipio em que se trabalhou estimulou
principalmente os enfermeiros da equipe a realizar um
trabalho comprometedor, proporcionando aulas tedrico
praticas. As condicdes de saneamento basico séo
péssimas, pessoas sdo desinformadas a respeito da
promogido da salde e a respeito da resolugdo de
problemas encontrados na area.

“A enfermagem representa um grupo
fundamental no processo de atencdo primaria a
salude”(Vanzim e Néri, 1988, p82),
desenvolvimento das agbes planejadas consistiu de

entao o

acoes primarias de enfermagem e sua integragéo com 0s
niveis de prevengdo, motivacao, e promogao do servigo
de saude. Apos andlise das necessidades prioritarias
desenvolveram-se trabalhos em grupo relacionados ao
aspecto de saude, doenga, higiene pessoal, doengas
sexualmente transmissiveis, gravidez, planejamento
familiar, aleitamento materno, saneamento, doagédo de
sangue, e visitas domiciliares.

Com base na realidade local, no descaso politico
e nas peculiaridades individuais especificas percebeu-se
que a saude do municipio é resultante das necessidades
minimas atendidas e implicam numa melhor oferta de
servico com qualidade, disponibilidade de pessoal
capacitado e conseqiiente melhoria da qualidade de vida
daquela populagéo.

A cidadania conduz ao exercicio passivel de
transformar e buscar solugbes mesmo no contexto
“Serido”, respeitando a sua devida complexidade e as
necessidades que hoje vivemos. E necessario faze-se

com que a saude, em sua perspectiva de

desenvolvimento, seja pensada e estudada em um
ambito humano e sustentavel adotando o paradigma que
considerara ndo so a esperanca de vida ao nascer, mas o
direito de vida com condigdes dignas de sobrevivéncia.
Se por um lado existe um continuo avango das
tecnologias de assisténcia na area da satide, por outro, a
determinacao das politicas de saude para a garantia de
acesso a esses servigos é clara, ndo adianta regionalizar
a assisténcia, apenas quanto a sua capacidade clinica,
mas também ao acesso universal para evitar a
exacerbacdo das disparidades em saude e promover

equidade.

A saude é direito de
todos e dever do Estado, garantido
mediante politicas sociais econémicas
gue visem a redugdo do risco de doenga
e de outros agravos e ao acesso
universal e igualitdrio as acgbes e
servicos para sua promocdo, protegdo,
e recuperacdo (Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil, 1988,
p186).

E necessario se fazer da saude algo mais do que
acoes do papel, na busca de novos valores. E necessario
um compromisso de carater permanente com a
populagéo, nao importa o local onde se vive nem quais
sdo as condigbes financeiras, mas a dignidade e o
respeito a vida por parte dos governantes deve
prevalecer sempre.

Nos dias em que se conviveu em Sao Vicente do
Seridé PB, fiz-se muitas visitas a casas de familia,
convers-se com muitas pessoas e pode-se constatar as
dificuldades que a populagdo sente em relagéo a falta de
chuva na regido e em conseqliéncia disso a pobreza da
maioria da populacéo.

Apesar da seca que castiga a regido, ha mais de
1 ano, as pessoas falam que ainda estd muito bom,
porque ainda tem d&gua para a sobrevivéncia da
populagdo. Dificil mesmo € apos 2 a 3 anos sem chuva,
pois, ai a agua vale “ouro”. Entdo caminhbes passam
pela cidade para distribuir agua, pessoas brigam para
conseguir um balde, necessitando auxilio de policiais
para manter a ordem e para que todos possam receber
um pouco de agua.

6 UM OLHAR SOB A EDUCACAO
BRASILEIRA

A educacdo que vimos nesses dias de UniSol é
um flagrante do Brasil real, que educa, que reeduca e que




As interfaces do trabalho solidario no programa UNISOL SETREM: um relato de experiéncias
Pagina 25 a 29

faz de conta educar. Sentimonos desafiados frente a
situagdo que encontramos, pois as escolas ndo tinham
recurso algum, nem materiais para que os professores
pudessem desenvolver uma pratica pedagodgica
inovadora e que estimulasse seus alunos a participarem
ativamente em suas aulas, nem politicas publicas que
garantissem a efetivacéo dessas praticas.

Hoje € importante que pensemos a escola como
uma organizagdo complexa, atravessada por relagbes
gue ndo se passam somente em seu interior, mas que
vém de muitos lugares e direges, uma vez que n&o se
pode pensar a escola sem situd-la numa determinada
realidade, num lugar especifico, de uma realidade bem
maior e mais complexa, que a engloba: a comunidade, a
sociedade, o pais, o mundo.

A educacgdo visa o individuo como um todo,
valorizando seu saber, tornando-o atuante, participativo e
critico, capaz de tomar decisées, contribuindo para que a
sociedade evolua. Neste contexto, a escola também é
responsavel pelo resgate de valores que formam um
verdadeiro cidadéo, onde as pessoas tenham liberdade
de expressdo, que saibam conviver com os outros,
aceitando as diferengas e as individualidades de cada
sujeito envolvido no processo.

A escola € uma grande tela onde se projetam
muitas expectativas. Para tanto, o aluno deve sentir-se
comprometido e estar integrado ao processo. Acima de
tudo precisa querer e buscar alternativas para que este
processo tenha continuidade. O educador deve ser
aquele que esta sempre inovando e aperfeicoando seus
conhecimentos, tendo em vista uma pratica significativa,
estimuladora e abrangente. Precisa estar comprometido
com a educagédo e preparado para enfrentar praticas
desafiadoras, em busca do seu ser e do seu fazer. Deve
ter dominio do seu conhecimento amplo, profundo e
atualizado, pois, € o orientador e facilitador do processo
de ensino e aprendizagem.

Educador é aquele que sonha, ouve, sente, olha,
se emociona e que acima de tudo ama o que faz, tendo
como principio uma educagao mais justa, humanitaria e
libertadora.

A partir destes pressupostos poderemos sonhar
com uma sociedade acolhedora, digna, que dé suporte
aos anseios dos sujeitos que fazem parte do processo.
Observando estas concepgbes de escola, aluno,
professor e sociedade é que desenvolvemos nosso
trabalho, onde com certeza aconteceram trocas de
experiéncias.
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Durante os cursos que foram desenvolvidos
pensamos ter trabalhado de acordo com a necessidade e
anseios dos professores, procurando resgatar o brincar
na praxis em sala de aula, as oficinas de literatura como
ferramenta pedagdgica, a confeccdo de materiais
pedagogicos para melhorar as condigées de atuagdo do
professor.

O fato de a academia ter proporcionado a
oportunidade desta intervencdo garante em parte a
formacdo continuada do profissional em educagdo
consciente de seu compromisso social perante a
sociedade que se quer, ou seja, a sociedade mais justa e
igualitaria, na qual todos tenham direito de ser cidadao, e
em parte a troca de experiéncia na formagao académica
e dos conceitos que aproximam teoria e pratica.

7 CULTURAS DIVERSAS

O Nordeste como um todo tem uma riqueza
muito grande: a diversidade cultural. Mantido vivo, o
folclore local é a expressao cultural mais forte daquele
povo. O sentimento de pertenca do Sao Jodo, do Boi-
Bumba, do forrd, folia, das histérias da alma, do coisa
ruim entre outros que possuem os sao vicentinos é maior
do que qualquer bem. Qualquer motivo vale uma folia,
vale uma festa. E é nessa festa que aquele povo mantém
vivas suas herancas culturais.

As mulheres rendeiras ja estdo em extingdo, mas
os bilros, as cardas, e as rocas continuam presentes na
memoria do povo humilde de |a. A carne de sal e de sol, o
cuscuz, a farofa habitam suas mesas que embora nédo
fartas alimentam seu povo.

O chapéu de cangaceiro, a mula, o jegue, e o
carro de boi nao foram largados e nem esquecidos, sdo
meios utilizados por muitos todos os dias.

8 O TRABALHO DIRIGIDO A POPULAGAO

Foram inumeras atividades desenvolvidas na
forma de cursos, palestras, oficinas e visitagdes. Dentre
elas os cursos de informatica, idiomas, culinaria,
atendimento ao cliente e clima organizacional. Uma
gincana esportivo-cultural e uma peca - saga teatral
também movimentaram a cidade toda.

Em meio ao trabalho direto com a populagéo
descobrimos que os faz viver é a esperanca de um dia
melhor, da chuva cair, do prefeito que vier depois ser
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melhor, do encontro com Deus, do brincar de Sdo Joéo,
do fato de que para ser feliz € preciso muito pouco, nada

além da barriga cheia e do amor em familia.

0O consenso que
partilhamos sobre a importancia do
UniSol no ambito das atividades de
Extensdo das universidades,
especialmente na formagdo dos
universitarios comprometidos com a
realidade brasileira, levou-nos a
privilegiar como temas centrais deste
encontro as parcerias e a capacitacéo
para a agdo comunitaria e para o
trabalho solidario (VARGAS, 2001, p.
4).

As nossas compreenstes sobre a atividade no
UniSol foram amadurecendo, ampliando horizontes e
fomos captando diferentes formas de ler o mundo, com
isso comecamos a compreender a populagéo e
crescemas enquanto equipe de académicos.

Com nosso trabalho, algumas acdes mudaram
lancherias,
cozinhas, mercados e escolas passam a vislumbrar seus
problemas e enxergar que as solugbes podem ser
pensadas por eles mesmos e buscadas no processo
coletivo.

Formaram-se grupos de motivadores para
projetos como a doagéo de sangue e para a escrita do
livro local dentre outros, para garantia ou mesmo a
esperancga da manutengao do trabalho solidario.

diretamente ao dia-dia das pessoas,

9 CONSIDERACOES FINAIS

O grande ganho que temos
ao participar do Programa
Universidade Solidaria é justamente a
possibilidade de realizarmos a
Extensdo que entendemos, que
buscamos e que praticamos. Manter
este didlogo, permanentemente aberto
é, para mim o ponto mai alto e mais
positivo de todo o Programa. (SOUZA,
2001, p.34)

A extensdo universitaria da um enfoque
diferenciado na vida dos académicos, principalmente na
vida dos que fazem o UniSol, porque durante o tempo de
ser UniSol vocé se dedica a viver e conviver com uma
realidade adversa, diferente da sua e contundente, isso
possibilita que cada ser humano se experencie de forma
unica naacao social voluntaria.

Além de aprendermos o conceito de trabalho
solidario, aprendemos como a solidariedade pode
mostrar os caminhos do desenvolvimento de uma
populagdo. A cada dia uma nova realidade surge para

nos ensinar a viver.

O Programa Universidade Solidaria €
desenvolvido pela ONG Comunidade Solidaria néo
governamental, que capta recursos com instituicoes
parceiras, para que sejam desenvolvidos projetos de
Universidades em populagées pobres do pais todo, tendo
como objetivo principal movimentar a populagao para
resolugdo de seus problemas locais a partir do eixo

solidariedade tendo como matriz a agao social-coletiva.

Para Universidade, ter
um programa desse tipo é importante
porque isso atende as dimensbes da
Pesquisa, da Extengéo e do Ensino,
integrando-as. E também um
programa que quebra qualquer vinculo
paternalista, que para noés, em termos
de Extensdo, € extremamente
importante, ja que estabelelce outro
tipo de acdo que ndo a assistencial
(JUSTINO, 2001, p. 92)

A atividade no UniSol possibilita de fato a
articulacédo da aprendizagem (objetivo maior do ensino),
do trabalho solidario (foco da extensao) e da produgdo de
conhecimento(pela pesquisa). Noés, da equipe UniSol -
SETREM/2003, da Faculdade Trés de Maio, entendemos
que, através de agdes sociais solidarias, podemos
melhorar a qualidade de vida de outros humanos,
humanizamos nosso fazer e vislumbramos
possibilidades para a vida de todos.
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O trabalho em questao aborda a historiografia da Biologia e a producao do conhecimento
numa visdo Foucaultiana. Faz uma analise abrangente do curriculo oficial de Biologia, as exigéncias
e necessidades propostas dos sujeitos em relagao as politicas da educagao, destacando afungao do
educador na conjuntura atual. Procura centralizar o debate nas relagcdes de poder entre estes
sujeitos e as alternativas para que o conhecimento seja de fato produzido em Biologia e tenha
significado para os alunos adolescentes,
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ABSTRACT

This study is about the Biology history and the knowledge production in a Foucault's vision. It
analyses the official Biology syllabus widely, the demands and the necessities proposed from the
subjects in relation to the education politics, giving distinction to the educator's role in the present
situation. It tries to centralize the d.iscu55lo'h in the power relations between these subjects and the
alternatives so that the knowledge is in facl produced in Biology and it meaningful to the teenager
pupils. _ '
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as alternativas para que o conhecimento seja produzido

1 INTRODUCAO
em Biologia.

Pretende-se, na primeira parte do trabalho, levar

& comunidade académica a historiografia da Biologia, 2 REVISAO BIBLIOGRAFICA
pois tudo o que muda no tempo tem uma histdria: o

universo, os paises, as dinastias, a arte, a filosofia e as 1. A Historiografia da Biologia

idéias. Também a ciéncia, desde a sua origem nos mitos Os conceitos biolgicos s&o muito complexos e
R ﬁiosc-)ﬁas. primitivas, experimenta uma constante o todos os historiadores tiveram essa consciéncia de
mudanga histérica. qudo complexa é a estrutura da biologia como um todo.

Pensa-se ndo ser possivel entender o g consegiiéncia disso, precisa-se pensar, como afirma

cresc.imento do pensamento biolégico sem uma Mayr (1998,p54), que "existem duas biologias, uma das
compreens&o da estrutura conceitual da Biologia. Na . \sas funcionais e outra das causas evolutivas”.

segunda parte, discorre-se sobre as relagbes de poder A palavra “biologia” é recente (século XVIII).
estabelecidas entre os sujeitos, educador e educandos, e Antes n3o havia tal ciéncia. Quando Bacon (promotor do
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método empirista-indutivo), Descartes (promotor do
método hipotético-dedutivo) e Kant (fildsofo alemé&o)
escreveram sobre a ciéncia e sua metodologia, a biologia
enquanto tal nédo existia, mas apenas a medicina
(incluindo anatomia e fisiologia), histdria natural e
boténica (uma miscelanea). A anatomia (a dissecacdo do
corpo humano) foi até no século XVIII um ramo da
medicina, a boténica, da mesma forma, era praticada
primeiramente por médicos interessados em ervas
medicinais. A revolugao cientifica nas ciéncias fisicas
deixou as ciéncias biologicas intocadas. As maiores
inovacbes no pensamento biolégico s6 ocorreram ao
longo dos séculos XIX e XX. As ciéncias biol6gicas e a
medicina desenvolveram-se no século XIX.

O caminho da ciéncia ndo & linear, continuo e
progressivo, mas formado por saltos ou revolugdes.
Quanto mais longe regride-se no tempo, tanto menos
importante se torna o acervo dos conhecimentos
cientificos do periodo, e tanto mais importante a
atmosfera intelectual dominante. Na biologia, s6 por volta
do ano de 1740 os problemas cientificos comecaram a
afastar-se das controvérsias intelectuais da época. E
indiscutivel que historiadores sao particularmente bem
qualificados para tratar o periodo mais antigo da histéria
da biologia. Nesse periodo, o feito que mais representou
para a historiografia foi o estabelecimento e a
comprovagao da teoria da evolugéo organica. O primeiro
a desenvolver uma hipétese sistematica foi Lamarck, que
superado por Darwin, com uma hipotese mais cientifica,
publicada em 1839 na obra “A Origem das Espécies”, na
qual considera a variacéo e a sele¢io natural os fatores
principais na origem de novas espécies. A Teoria de
Darwin n&o se refere sé aos animais, mas também ao
homem. Na sua obra seguinte (Descendéncia do
Homem), tenta mostrar que a raga humana descende
originalmente de algum ancestral simiesco ha muito
extinto, provavelmente antepassado também dos
antropoides extintos.

Os principais periodos da histdria da biologia

Para tornar interessante a construcdo de uma
historiografia & tradicional distinguirem-se periodos, para
Mayr (1998,p.149) a histéria ocidental foi dividida para
fins historiograficos em trés periodos: o antigo, o
medieval e o moderno. A passagem do periodo medieval
para o moderno é situada em 1447 e 1517. Dentro desse
periodo ocorrem todos os eventos decisivos, ou os

movimentos que deram ao Ocidente as suas
caracteristicas: a descoberta da imprensa, com tipos
moveis (1447), a renascenca com a queda de
Constantinopla (1453), a descoberta do Novo Mundo
(1492) e a Reforma (1517). Estes eventos significaram
mudangas muito drasticas, embora se possa questionar
a legitimidade de postular uma divisdo nitida entre o
medieval e o moderno. Houve muitas inovacées nos 200
anos anteriores a 1447.

Os historiadores das ciéncias tentaram também
distinguir periodos bem definidos na sua area. As obras
de Copérnico e Versalius tinham sido publicadas em
1543. Em 1564 1642 foi o periodo de Galileu e de
Newton (1642 1727) e foram designados como a
“Revolucéo Cientifica”. Foram significativos os avancos
ocorridos também na filosofia com Bacon e Descartes,
mas na biologia nenhuma alteragéo de significativa
importancia aconteceu nesta época.

O século XVIfoi um periodo dificil e muitas vezes
contraditério, de rapidas mudancas na maneira de
pensar. Nele conhece-se a histéria do humanismo, da
Reforma de Lutero (1517), mas também um vigoroso
inicio da Contra-reforma (com a fundacgéo da ordem dos
Jesuitas), e o comego da revolugédo cientifica. E neste
periodo que reaparece o Aristoteles real diferente
daquele da escolastica (movimento intelectual da Idade
Média, que procurava a concordancia da razdo com a
fé). Pelo fim do século XVI e comego do século XVII, a
biologia mostrou avancgos significativos de crescimento
de atividades tanto em fisiologia como em histéria
natural.

Existe pouca congruéncia entre os fatos
acontecidos nas ciéncias fisicas e nas ciéncias
bioldgicas. As ciéncias bioldgicas recentem-se da falta
de unidade que caracteriza as ciéncias fisicas. Até o
século XVII, as ciéncias biologicas consistiam em dois
campos correlacionados, a histéria natural e a medicina.
Ao longo do século XVII e XVIIl, a histéria natural
compartimentou-se de modo bem definido em zoologia e
botanica, embora seus praticantes até o tempo de Lineu
e Lamarck passavam livremente de uma para a outra. Na
medicina a anatomia, fisiologia, a cirurgia e a medicina
clinica comecaram a separar-se cada vez mais. A
genética, a bioquimica a ecologia e a biologia evolutiva
néo existiam antes de 1800, século XVIII.

A biologia € uma ciéncia formada por muitos
ramos, por certo houve determinados anos durante os
quais nada de relevante aconteceu, por outro lado,
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poderia ter acontecido algo de relevante em algum
desses ramos como por exemplo a elucidacdo do DNA,
em 1953, que teve um impacto extraordinario na biologia
celular e molecular, mas foi irrelevante para a biologia
dos organismos.

Grande parte dessas atividades foi desenvolvida
ao crescimento da profissionalizacdo da ciéncia, ao
aperfeicoamento do microscopio e ao rapido
desenvolvimento da quimica.

Para caracterizar-se a moderna biologia em
poucas palavras, pode-se afirmar em Mayer (1998) que,
seja a sua unificacdo. Foram resolvidas as grandes
controvérsias dos séculos passados, o vitalismo, em
todas as suas formas, foi totalmente refutado e nao teve
defensor ha varias geracoes.

As teorias evolucionistas concorrentes foram
abandonadas e substituidas por uma teoria sintética. Os
bidlogos entenderam que a biologia funcional e a biologia
evolutiva ndo apresentam uma situacdo dessa ou
aquela, mas que problema biolégico algum pode ser
resolvido sem que sejam determinados ao mesmo tempo
as causas proximas e as causas Ultimas igualmente
evolutivas. Ha muito mais entendimento matuo do que
prevalecia ha 20 ou 25 anos.

Nos dltimos 25 anos, conhece-se também a
emancipacgéao definitiva da biologia das ciéncias fisicas.
Até agora, os problemas mais vivos, e ainda bastante
intrataveis, sado aqueles que envolvem sistemas
complexos, tais como o nosso sistema nervoso central, o
funcionamento e a diferenciagéo. Pensa-se ser possivel
resolver esses problemas, continuando as pesquisas,
sem dissecar os sistemas nos seus componentes,
considerando que a destruigdo do sistema durante a
analise torna dificil a compreenséo da natureza de todas
as interagdes e dos mecanismos de controle, no interior
dos sistemas.

E importante que continuem os avancos
cientificos, pois assim a aparente fragmentacédo que ja
existia em diversos séculos desaparece e cede lugar ao
espirito de unidade que inicia despontar nesse século.

Segundo Foucalt (1995), a historia da biologia
inicia no século XVIII, pois antes disso a vida ndo existia,
existiam somente seres vivos e que apareciam através
de um crivo do saber constituido pela histéria natural.

Na historia da ciéncia, o surgimento do homem é
um fato recente, pois antes do fim do século XVIIl o
homem n&o existia. Para Foucault (1995) é uma criatura
muito recente que a demiurgia do saber fabricou com
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suas maos ha menos de 200 anos: mas ele envelhecey
tdo depressa que facilmente imaginou-se que ele
esperara na sombra, durante milénios, o momento de
iluminagao, para entdo ser conhecido. Mas na historia
natural e gramatica geral a analise das riquezas era a
maneira de reconhecer o homem.

Sem duvida na historia das ciéncias naturais que
tratam do homem, o tratam como de uma espécie ou de
um género, a discussao sobre as ragas é do século XVIII.

Ao ler Foucalt (1995), constata-se que a
gramatica e a economia utilizavam nogdes como as de
necessidade, de desejo, de meméria ou de imaginacio, !
mas ndo havia consciéncia epistemolégica do homem
como tal. i

Quando a histéria natural se torna biologia, |

quando a analise das riquezas se torna economia,

sobretudo a reflex&o sobre a linguagem se faz filologia e -
se desvanece esse discurso classico. O ser e a
representacdo encontravam seu lugar comum, entdo, no
movimento profundo de uma tal mutagéo arqueoldgica, o
homem aparece com sua posicdo ambigua de objeto
para um saber e de sujeito que conhece: soberano,
submisso, espectador, olhado, surge ele ai. Nesse lugar
de Rei.

Assim, Foucault (1995) mostra como é
constituido o homem na modernidade, enquanto sujeitos .
de saber. Para tanto, ele analisa o sujeito em trés faces:

uma em que constitu-se como ser de linguagem, outra da
economia e uma terceira face como sendo o da vida. Séo
essas trés faces que limitam o homem enquanto sujeitos
modernos e que leva a assumir implicita e
resignadamente sua finitude.

2 AS RELACOES DE PODER
ESTABELECIDAS ENTRE ESSES
SUJEITOS

Pretende-se analisar de modo abrangente, apés
o homem ter atingido a sua finitude e ter se constituido
como sujeito de saber, as exigéncias e necessidades
propostas dos sujeitos em relagdo as politicas da
educacgéo, (ingresso no ensino superior), destacando
principalmente a fun¢éo do educador na atual conjuntura.
Procura-se centralizar o debate nas relagées de poder
entre esses sujeitos, ou seja, entre o educador e os
educandos e as alternativas para que o conhecimento
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seja de fato produzido em Biologia e tenha significado,
para os alunos adolescentes do Ensino Médio,
considerando o final do século e o novo milénio.

Conhecendo, entdo, as idiossincrasias desta
nova estrutura e configuracdo, realizou-se uma
investigacdo com alunos adolescentes, concluintes do
ensino médio, de duas escolas, uma das escolas com o
curriculo de biologia balizado pelo PCNs e LDB e a outra
com o curriculo balizado pelo PEIES / UFSM (Programa
de Ingresso ao Ensino Superior da Universidade Federal
de Santa Maria RS).

Existe uma forte relacdo de poder entre os
professores de Biologia que utilizam o curriculo instituido
e oficializado e os alunos que se matriculam nessas
instituicbes de ensino procurando uma porta de ingresso
ao ensino superior. Relagéo essa de poder instituido pelo
saber.

Pode-se perceber também a relagdo de poder
que se estabelece entre professor e aluno de Biologia,
que € aquela estabelecida pelo préprio curriculo oficial,
balizado pelos PCNs e LDB, que dao conta de outra
caminhada, o préprio educador e educando se instituem
de poder, que |hes & conferido pela instituicéo, é o poder
dado pelo préprio saber do aluno e do professor, na inter-
relacdo e na construgéo. E outro poder, dado pelo saber.

Por outro lado, é importante refletir que, caso se
constituiem como sujeitos do saber e atingirem sua
finitude €& porque passou-se por um processo de
socializacdo que € progressivo e inacabado e que
Foucault pressupde com nitidez que o sujeito ndo é
condigdo do saber, mas que o saber acerca do sujeito é
uma das formas historicas através das quais a
experiéncia subjetiva é constituida.

Pode-se pensar também que os homens ao
interagirem e estabelecerem relagtes se educam. Logo,
a educacao é oresultado das relagées humanas, é a vida.

Educacdo é muito mais do que contelidos
sistematizados que a escola ensina. E uma pratica social
e historica concreta e intrinsecamente associada ao
préprio processo de constru¢do do humano e do mundo
humano, podendo ela inclusive, favorecer ou ndo a
integragdo do homem na sociedade em questdo,
segundo os interesses em jogo. Neste sentido a
educagdo e uma pratica politica.

Por ser uma pratica politica, pode-se afirmar,
entdo, que a educagéo mistura-se com a vida social e
estabelece diferentes culturas, em diferentes povos.

Vista sobre este olhar, a escola é uma instituicdo

e, como qualquer outra, provoca mudancgas no homem e
€ mudada por ele ao longo do tempo. Nela, as relagbes
sociais ndo sdo mecanicas nem lineares, € como um jogo
de contradicées em que as formas assumidas pelo
exercicio do poder definem as regras desse jogo.

Uma outra instituicdo de grande poder na vida
dos homens é a linguagem. Ela pode ser considerada
como uma das, ou a principal instituicdo que cerceia a
vida dos individuos. Ela da significado as relages entre
os homens e o meio.

Portanto, a escola como a linguagem, ou como
qualquer outra instituicdo, é resultado da acéo-interagao
do homem com a sociedade, com o objetivo de transmitir
educacdo e saber.

Também, como outras instituicées, ela varia de
acordo com a sociedade na qual esta inserida e pode
transformar este saber em poder ou em submisséo. E,
entao saber se transforma em poder e poder em saber.

A palavra ou o discurso entra na instituicdo
escola com enunciados determinados, carregados de
ideologia dominante, a fim de impor um saber que
convenha a quem o determinar. Também o discurso pode
revelar um controle, a selecao organizada, redistribuida
por alguns procedimentos com objetivo de dominar os
acontecimentos.

E preciso que a escola analise o discurso que
pretende reproduzir, ou seja, os valores que deseja
trabalhar, os modos de pensar, as relagdes sociais, 0s
preconceitos através de analise global a fim de
transformar e ndo reproduzir a realidade. Partir da cultura
do aluno, das suas vivéncias, utilizando seu capital
cultural e seu interesse como base do conhecimento.
Deve resgatar a cultura do aluno, formular o seu curriculo
vendo-o muito mais do que “cabeca”. Vendo-o com uma
gama de potencialidades ndo so¢ intelectuais, mas
também espirituais, artisticas, lidicas e as integre com
os conteudos a serem trabalhados e no contexto em que
vive.

Esta virada s6 se fara se a educacéo for voltada
para o homem como um todo, resolvendo os problemas
entre a esséncia e a existéncia, objetivando a sua
interagdo com o meio.

A educacdo ndo pode ser entendida fora da
histéria, mas apenas no contexto onde os sujeitos
estabelecem entre si as relagbes de produgédo da sua
prépria existéncia. Deste modo é impossivel separar a
educacgao do problema do poder: a educagéo nao é um
processo neutro, mas se acha comprometida com a
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economia e a politica. Sendo assim, os envolvidos nas
relagbes de poder surgem enredados nas diferentes
classes sociais, as vezes como dominantes, outras
vezes como dominados.

O poder é empregado e executado através de
uma organizac&o em forma de rede. E os individuos nio
apenas circulam entre suas tramas: eles também estio
sempre na posigéo e simultaneamente sofrem e exercem
seu poder. (Foucault, 1980, p. 98).

Por isso, a educagéo deve abrir espacos para
que seja possivel a reflexao critica da cultura, ndo tendo
que os sujeitos envolvidos nessa educagéo, professor e
alunos, s6 reproduzir os valores e a cultura herdada, mas
serem sujeitos de mudancas em transformacéo no
contexto social em que se inserem.

Essa transformagao deve partir a principio do
interior de cada suijeito, para engajar-se nas lutas e tentar
modificar o contexto. Pois os sujeitos, enfim, o homem,
nao s6 produz cultura como também se autoproduz, se
faz a simesmo um homem.

Tal é a ironia desses esforcos para modificar o
horizonte daqueles que se conhece e para tentar
distanciar-se um pouco. Levam eles, efetivamente, a
pensar diferentemente? Talvez tenham no maximo
permitido pensar diferentemente o que j4 se pensava e
perceber o que se fez segundo um angulo diferente e sob
uma luz mais nitida. Acreditava-se tomar distancia e, no
entanto, fica-se na vertical de si mesmo. “A viagem
rejuvenesce as coisas e envelhecem a relacao consigo”.
(Foucault, 1980, p. 80)

Esta visdo foucaultiana faz refletir em torno das
praticas pedagogicas, pois muitas vezes apegam-se a
alguns conhecimentos que t&m uma Unica direcao,
sabendo-se que é preciso ampliar os conhecimentos
com mais leituras e, as vezes, até abandonar algumas
praticas em fungdo de outras, ou completa-las,
permitindo, assim, que o pensamento passe a ser
diferente, mais nitido, mais esclarecedor, e a relacéao
entre o “eu” e o “outro” seré fortalecida.

Vive-se num mundo de opresséo e questiona-se
sempre: porque esta situagéo ndo se modifica? Existem
poderosas forgas sociais que néo est&o interessadas na
mudanca da situagdo vigente, porque desfrutam de
enormes privilégios de poder e riqueza as custas da
opresséo e miséria de outros. A sede de poder é
insaciavel e aumenta com o exercicio do proprio poder.

O papel do homem destaca-se dentro da
sociedade, enquanto ser social, pensante, politico, ativo,
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problematizador, explorador, explorado, dominador,
dominado. Sujeito histérico, produtor e co-autor de Sug
propria histéria, modificador da natureza, pois produz g
sua subsisténcia. Agente do processo de construcéo do
conhecimento e de transformagéo da sociedade que sg
da via educagéo.

Sendo assim, a fungao do educador ser4 ardua 8
provocadora, de repente sera necessaria 3
desconstrugdo de algumas verdades ou conceitos e a
construcdo de novos, como também a formagao de uma
triade, pais, professores e alunos para uma possivel
ressignificagéo de valores buscando uma reestruturacag
curricular.,

E preciso que os educandos se tornem mais
sensiveis, que eduquem sua propria sensibilidade para
poder incitar o educador a um caminho de buscs
continua, condigdo para que as descobertas durem tante
quanto a propria vida. Entéo, além de desafiar para as
utilidades que sao fundamentais para a vida, é precisg
desafiar esses homens e mulheres a felicidade do
cotidiano que nos rodeia.

E possivel propor mudancas a algumas criancas
e alguns adolescentes, a vida de um professor tera valido
a pena, pois tera feito essas criancas e adolescentes
tornarem-se sujeitos de sua propria historia.

3 CONCLUSAO

Este € o primeiro esforgo que faco no sentido de
reunir alguns elementos para pensar e discutir 2
produgdo do conhecimento em Biologia. Procurou-se
partir da historiografia. Analisou-se de um lado, as
relaces de poder e saber que se estabelecem partinde
do curriculo instituido e oficializado em instituicdes de
ensino que tém como principal objetivo para o Ensin¢
Médio o ingresso no ensino superior. Por outro lada
procurou-se analisar a relagdo de poder que st
estabelece entre o professor e aluno de Biologia, que ¢
aquela estabelecida pelo curriculo balizado pelos PCNs¢é
LDB, que dao conta de uma outra caminhada, onde
educador e educando se instituem de poder, pelo propric
saber, na inter-relacdo e na produgéo. E o poder dadt
pelo Saber.

Nestas reflexdes iniciais, ndo se teve a intenca?
de fazer maiores aprofundamentos em torno das
relagbes presentes entre os diferentes elementos qué
iniciam o cerco epistemoldgico.



e S T e

Vera Beatriz Pinto Zimmermann Weber

Certamente este serd o proximo passo do

estudo em questao.
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INFLUENCIA DA TIPOLOGIA TEXTUAL

NA RELACAO ENTRE O

CONHECIMENTO PREVIO DO ASSUNTO

E O NiVEL DE COMPREENSAO EM 1 |
LEITURA o B AR SETRE

A compreerisao de um texto & um processo mental que se caracteriza pela ativacao do
conhecimento prévio do individuo e a construcao de uma nova informagao com base naquela que
j& possuia. Neste momento ocorre a interacao de diferentes tipos de conhecimentos que sao

denominados de lingiifstico, textual e de mundo. Diante disso, este estudo objetiva analisar e |
vetificar a influéncia da tipologia textual na relacao entre o conhecimento prévio do.assunto e o
nivel de compreensao em leitura , em cento e oito sujeitos, alunos de 87 série da rede publica
estadual que responderam a quatro instrumentos de testagem: explosao de ideias, redacao e
questionario de muitipla escolha, para verificar o conhecimento prévio dos sujeitos no assunto e,
um teste cloze para cada tipologia textual (narrativo, descritivo e dissertativo) para verificar a
compreensao textual. Os resultados da pesquisa mostram uma significativa correlagao entre 0s
escores do conhecimento prévio e a compreensao em leitura para o texto descritivo.

Palavras-cahves : Tipologia Textual, Cornhecimento Prévio, Ccompreensao em Leitura

ABSTRAC
A text comprehension is a mental process that characterizes itself by previous knowledge
activation of the person and the construction of a new information based on that he/she had already
had. At this moment an interaction of different kinds of knowledge that are linguistics, textual and of
the world denominated happens. Facing this, the aim of this study intends to analyse and verify the
influence of the textual typology in the relation between the previous subject knowledge and the
reading comprehension level of a hundred eight persons, 8° grade students from a state public school
who answered four testing instruments: brainstorm, composition and a multiple choice questionnaire
to verify the previous knowledge of the persons about the subject and a cloze test to each textual
typology (narrative, descriptive and dissertative) to verify text comprehension. The research results
show a significant correlation between the previous knowledge scores and the reading
comprehension for the descriptive text.
Key Words: Textual Typology, Previous Knowledge, Reading Comprehension
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1 INTRODUGAO

A leitura tem sido considerada como um
processo de interagao entre leitor e texto. O leitor constréi
o sentido a partir da transagéo com o texto, integrando as
novas informagées ao conhecimento ja possuido, que é
ativado no momento da leitura. Neste momento ocorre a
interag&o de diferentes tipos de conhecimentos que séo
denominados de conhecimento lingliistico, de mundo e
textual, estes constituem o conhecimento prévio do
individuo. O conhecimento lingiistico envolve as regras
sintaticas e o léxico da lingua, bem como o uso do
idioma. O conhecimento de mundo refere-se a todo o
conjunto de informacdes adquiridas pelo individuo de
maneira formal e informal. O conhecimento textual
envolve o conhecimento das estruturas textuais, tipologia
textual e formas de discurso.

A compreensdo de um texto é um processo que
ocorre na mente do leitor e se caracteriza pela ativacao
do conhecimento prévio do individuo e a construgdo de
uma nova informagéo com base naquela que ja possuia.
E através da interacdo de diversos niveis de
conhecimento que o leitor consegue construir o sentido
para o texto.

Para
varias formas:
utilizado na presente pesquisa. Esse instrumento foi
introduzido por Wilson Taylor, em 1953, como um novo
instrumento para medir a compreens&o em leitura. Como
cloze, o conhecimento prévio do leitor passa a fazer
parte do processo de compreenséo leitora reforgando a
relagdo leitor-texto, fundamental para a construgéo do
sentido.

medir a compreenséo textual, tem-se
uma delas € o procedimento cloze,

O procedimento cloze possui seus fundamentos
psicologicos e lingtiisticos na Teoria de Gestalt e na
Teoria da Informacao, respectivamente. Taylor, ao
elaborar o procedimento cloze, utilizou da Teoria de
Gestalt, a nogéo referente a tendéncia que se tem em
completar um padrao familiar que esteja parcialmente
incompleto. O leitor, ao se deparar com uma estrutura
lingliistica incompleta, tende a completa-la com o
elemento sintatico e semanticamente adequado.

O fundamento lingtiistico do procedimento cloze
baseia-se no aspecto da Teoria da Informacao que trata

da redundancia existente no sistema da lingua. De
acordo com essa teoria, quanto mais redundante for um
elemento, mais previsivel ele serd. A leitura é
considerada, entdo, uma atividade na qual os leitores
predizem e antecipam significados, formulando hipéteses
e confirmando-as ou ndo, a medida
procedimento cloze enfatiza o papel da predicéo durante
aleitura.

que léem. O

Ha consenso quando se fala de que aquilo que se
percebe e se compreende em um texto - letras, palavras
ou significados - depende de um conhecimento do leitor;
um conhecimento adquirido ao longo de sua vida. Da
mesma forma, o conhecimento de estruturas textuais e
tipos de textos influenciam as expectativas do leitor em
relacé@o aos textos. Expectativas estas que exercem um
papel consideravel na compreensao da leitura.

Segundo Koch & Travaglia (1989), cada tipologia
de discurso apresenta marcas lingiiisticas proprias que
facilitam a compreensdo textual. Essas marcas
linglisticas afetam, mais ou menos, as possiveis
interpretagbes para seqiiéncias de texto. Todas essas
caracteristicas mostram que cada texto possui marcas
diferentes para estabelecer a continuidade textual.

Diante disso, viu-se que cada texto pode diferir
quanto ao ndmero e/ ou quanto ao tipo de pistas da
superficie lingliistica que apresentam para facilitar ao
leitor a tarefa de compreens3o. Pensou-se que diferentes
tipos de textos apresentam diferentes modos de dar
pistas, na superficie, para chegar ao sentido global, a
verdadeira construgdo do sentido. Isso significa que ha
tipos de textos que apresentam mais elementos
facilitadores de compreenso do que outros.

Se a tipologia textual influenciar o leitor na
identificacdo das palavras que Ihe facilite construir o
sentido do texto, pode-se, entdo, aventar a hipotese de
que o tipo de texto exerce influéncia significativa na
correlagéo entre o conhecimento prévio e a compreensao
em leitura dos sujeitos. Portanto, a escolha adequada do
tipo de texto é importante para haver uma boa

compreensao textual.
Sabe-se que numerosas sdo as pesquisas

desenvolvidas nesta area; no entanto, nenhum estudo
aborda especificamente o conhecimento da tipologia
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textual como elemento importante para a compreensao
textual. Muitos estudos confirmam o fato de que o©
procedimento cloze mede relagdes textuais além do
nivel da sentenga e comprovam a validade desse
instrumento para medir compreensao em leitura. Para
Oller (1979), o procedimento cloze fornece informacoes
mais confidveis a respeito do grau de dificuldade de
textos do que qualquer outro método utilizado; para
Moyle ( 1978), o procedimento cloze pode ser utilizado
pelo professor para determinar o nivel de dificuldade dos
textos, além de ser uma forma facil e rapida de checar
aspectos importantes de compreens&o; Harris (1985)
propds que, além da mensuragao da dificuldade de textos
e da avaliagdo de compreensao em leitura, o cloze é
lingua
estrangeira, avaliar a eficiéncia do ensino e estudar

utilizado para avaliar a proficiéncia em

regras textuais.

Atualmente, os diferentes tipos de conhecimento
que fazem parte do conhecimento prévio do individuo
também tém sido
relacionadas a compreensao em leitura. Esse aspecto é
de o
conhecimento textual, basicamente da tipologia textual,

assunto de muitas pesquisas

que levou-se a questionar a possibilidade
influenciar nos resultados dos testes de compreensao
em leitura. Sabe-se que cada tipo de texto apresenta
elementos lingliisticos proprios que influenciam as
possiveis interpretagoes para a continuidade textual.
Diante disso, procura-se, nesta pesquisa, verificar que
tipo de texto exerce maior influéncia na compreensao
textual dos sujeitos.

2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

2.1 INTRODUGAO

De modo geral, o conhecimento prévio e 0
conhecimento da tipologia textual sdo de grande valia
para o leitor na compreenséo em leitura. A compreensao
de um texto engloba caracteristicas fisicas: forma de
estruturacdo dos paragrafos, pontuagdo, convengoes
ortograficas e tipologia textual. Essas formas influenciam
na construcdo do sentido por parte do leitor (SMITH,
1989; GOODMAN, 1991).

O sentido do texto também é construido atraves
da atuacdo do leitor sobre ele. O leitor, a medida que
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decodifica, vai construindo um significado interior,
paralelo ao do escritor, baseado nas proposigoes que o
texto oferece e aquelas que ele ja possuli armazenadas
em sua meméria semantica.

Segundo Poersch (1991), os niveis de
construgdo do sentido podem ser analisados sob dois
enfoques: o primeiro € o critério de abrangéncia textual, o
qual se refere a compreensdo lexical (significado de
palavras), frasal (significado de frases) e textual
(significado global). A construgdo se processa pelo
encadeamento das letras, das palavras, das frases e dos
paragrafos na construgdo da estrutura semantica dof
texto. O segundo enfoque esta sob o critério de
profundidade da compreenséo e refere-se ao conteudo ;:
explicito (aquilo que o autor diz claramente), contetido |
implicito (aquele sentido que deve ser lido embora nag; ‘
escrito) e o conteido metaplitico (aquele que s pode se ‘
construido mediante conhecimento do contexto, exteriol
ao texto). Quanto mais conhecimento o leitor possui '
sobre o assunto e o contexto no qual esta inserido$i
quanto menos esforco mental exigir, quanto menosy
proposigoes implicitas apresentar, mais facil de ler ¢
compreender sera o texto.

A compreensao entendida como uma atividade
de processamento de informacoes, envolve uma série dé
processos psicologicos, que resultam na captacgao dd
sentido do texto por parte do receptor.

Os processos utilizados durante a compreensa
em leitura dependem, entre outros, do grau d
maturidade do leitor, do nivel de complexidade do texto
do objetivo da leitura, do grau de conhecimento prévi
que o leitor tem sobre 0 assunto tratado e do estil
individual do leitor (KATO, 1987).

Com base no que foi abordado e consoante cof
Kato (1987), um ato de comunicagdo escrita pode S
caracterizado por envolver uma relagao cooperatiV
entre o emissor e receptor, por transmitir intengdes
contetidos e por ter uma forma adequada a sua funca
Todo este esquema, no entanto, deve ter como pilar
compreenséo leitora, cujo estudo objetivou a realizag?
de inimeras pesquisas.

Também, o conhecimento de estruturas textua
e de tipos de textos determinarao, em grande medida,
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expectativas do leitor em relagéo ao texto, exercendo um
papel consideravel na compreenséo (KLEIMAN, 1992).
E, portanto, sobre o valor da tipologia textual na relacédo
do conhecimento prévio para compreenséo em leiturae a
possibilidade de medi-lo através do Procedimento
CLOZE, que situa-se a presente pesquisa. Para melhor
compreenséo deste tema faz-se necessario um maior
detalhamento sobre: tipologia textual, compreenséo em
leitura, conhecimento prévio e Procedimento CLOZE.

2.2 TIPOLOGIATEXTUAL

Ha consenso quanto ao fato de que aquele
conjunto de nogbes e conceitos sobre o texto, que sera
chamado de tipologia textual, desempenha um papel
importante na compreens&o em leitura. A fim de verificar
0 que se chama de tipologia textual, faz-se necessério
conceituar os diversos tipos de textos do ponto de vista
dasuaestrutura.

2.2.1 Descrigao

Segundo Garcia (1978), um texto descritivo & a
representacéo verbal de um objeto sensivel (ser, coisa,
paisagem) através da indicag&o de seus aspectos mais
caracteristicos, dos pormenores que o individualizam e
que o distinguem. Isso ndo significa que descrever
consista em enumerar o maior nimero possivel de
detalnes que compde o objeto. E preciso apenas
assinalar os tracos mais singulares, os mais salientes,
dispondo-os de tal forma que do conjunto ressalte uma
impressado dominante e singularizante.

A descricdo vai apresentando o objeto
progressivamente, detalhe por detalhe, em ordem tal,
que o leitor possa combinar suas impressoes isoladas
para formar uma imagem unificada. Num texto descritivo,
o propdsito do autor deve ser primordialmente o de
apresentar o objeto, pessoa ou paisagem através dos
seus tracos tipicos, de tal forma que permitam ao leitor
distinguir de outros semelhantes o objeto da descrigdo.

Pode-se reconhecer a descrigéo pela presenca
efeito de
listagem, por exemplo, pelo fato de varias qualidades e
elementos selecionados do objeto tematizado serem
descritos; um efeito de qualificagdo pelo acimulo de
adjetivos e oragdes adjetivas e qualificadoras em geral;

de certos efeitos descritivos como: um

um efeito de particularizacdo de objeto tematizado
(KLEIMAN, 1989). Na descricdo, dir-se-ia que pesa mais
a carga informacional. O autor tenciona apresentar uma
atitude, uma avaliacdo, uma sensacgéo especifica a fim
de que o leitor a possa recriar. O leitor tera que perceber,
sentir, avaliar, visualizar através de palavras. Kleiman
lembra que a esséncia da descricéo é a seletividade, pois
o descritor ndo pode descrever exaustivamente. Por sera
descricdo uma forma menos independente, a orientagéo
discursiva do texto descritivo é geralmente determinada
pelo texto no qual ela esta inserida.

2.2.2 Narragdo

A matéria da narracéo é o fato, tal como o objeto
na matéria da descricdo. Ambos tém sentido muito amplo
em qualquer acontecimento de que o homem participe
direta ou indiretamente.

Conforme Garcia (1978), a narragéo € o relato de
um episédio real ou ficticio. Como relato de um episédio,
implica interferéncia de elementos como: personagens,
fatos e circunstancias. Nao ha texto narrativo sem a
presenca dos elementos quem? e o qué? no discurso.

A estrutura narrativa, segundo Kleiman (1989),
caracteriza-se pela marcacdo cronolégica (no uso de
diversos tempos para sinalizar diversos momentos
narrativos ha referéncias a diversos momentos no tempo
real da historia, uma vez que o momento em que se da a
acéo é importante para o desenrolar da mesma), e pela
causalidade (o porqué do fato, sua motivagdo sado
importantes também para desenvolver a historia). Outra
caracteristica da narrativa apresentada pela autora
refere-se ao destaque dado aos agentes das agées,
materializado na introdugdo dos personagens. Em
relag&o aos componentes, a narrativa padrao ou narrativa
canbnica teria pelo menos as seguintes partes
essenciais: 1-cenario e orientagdo, onde séo
apresentados os personagens, o lugar onde acontecem
os fatos; enfim, o pano de fundo da histéria; 2-
complicagao, que € o inicio da trama propriamente dita; 3-
resolugao, o desenrolar da trama, até seufim.

2.2.3 Dissertagéo

A dissertacdo tem como propédsito principal
expor ou explanar, explicar ou interpretaridéias.
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Os manuais de lingua portuguesa nao
costumam distinguir a dissertacdo da argumentagéo,
considerando uma apenas “momentos” da outra. No
entanto, uma ou outra tem caracteristicas préprias. Se a
dissertagdo tem como propésito principal expor ou
explanar, explicar ou interpretar idéias, a argumentacéo
visa convencer, persuadir ou influenciar o leitor ou
ouvinte.

Segundo Garcia (1978), na dissertacdo se
expressa o que se sabe ou se acredita saber a respeito
de determinado assunto, externa-se a opinido sobre o
que € ou que parece ser. Nela se pode expor, sem
combater, idéias de que se discorda ou que s&o
indiferentes. Mas, se for positivo fazer a respeito da
doutrina de Comte uma exposigdo com o proposito de
influenciar seus ouvintes, de lhes formar a opinido, de
converté-los em adeptos do positivismo, com o propdsito
de mostrar ou provar as vantagens, a conveniéncia e a
verdade da filosofia contista; se assim proceder, esta-se
argumentando.

Argumentar &, em Ultima anélise, convencer ou
tentar convencer, mediante a apresentacdo de razoes,
em face da evidéncia das provas e a luz de um raciocinio
coerente e consistente. A legitima argumentacdo deve
ser construtiva na sua finalidade, cooperativa em espirito
e socialmente util. Esta, esteia-se na consciéncia do
raciocinio e evidéncia das provas. A evidéncia constitui o
elemento mais importante da argumentacdo em
particular assim como da dissertacdo ou explanacao de
idéias em geral. Os fatos evidentes ou notdrios, numa
argumentagao, séo os que mais provam.

Segundo o mesmo autor, muitas das
caracteristicas da argumentagéo sdo comuns também a
dissertagédo: confrontos flagrantes, comparagbes
adequadas e elucidativas, testemunho autorizado,
alusdes historicas pertinentes e até anedotas.

Para Kleiman (1989), na estrutura dissertativa,
ao contrario da narrativa, a orientagdo temporal é
irrelevante, impossivel de ser especificada, ou restritiva
demais. Pode-se dizer que a énfase é tematica, esta nas
ideias e ndo nas acdes. Uma estrutura expositiva esta
organizada em componentes ligados entre si por
diversas relagdes logicas: premissa e concluséo,

i
C | AnoliNe1 | Jar

problema e solugdo, tese e evidéncia, causa e efeito,
analogia, comparacio,
Tipicamente, esses componentes sao
podendo duas proposigées constituir uma tese e uma
evidencia e, por sua vez, podem construir uma evidéncia

definicdo e exemplo.
recursivos,

para uma tese maior do trecho que, por sua vez, pode ser
um dos termos que estéo sendo comparados no texto, e
assim sucessivamente.

Com base no que foi abordado e consoante com
Kleiman (1989), a compreensdo de um texto & um
processo caracterizado pela utilizagdo de conhecimento
prévio. Também o conjunto de nogdes e conceitos sobre
o texto faz parte do conhecimento prévio e desempenha
um papel importante na compreenséo leitora. Quanto’
mais conhecimento textual o leitor tiver, quanto maior a
sua exposi¢ao a todo tipo de texto, mais facil sera a
sua compreensao, pois, o conhecimento de estruturas
textuais e de tipos de discurso determinara, em grande
medida, sua expectativa em relagéo aos textos.

2.3COMPREENSAO EM LEITURA

A leitura € um processo ativo de comunicacgo
que leva o leitor a construir, intencionalmente, em sua
propria mente, a partir da percepgéo de signos graficos e
da ajuda de dados ndo visiveis, uma substancia de
conteldos equivalentes aquela que o autor quis!
expressar, através de uma mensagem verbal escrita. '

A compreensdo é uma subabilidade da
competéncia de leitura que depende, entre outras
variaveis, da complexidade da mensagem. Esta se
organiza articulando unidades menores em unidadesl
maiores sem que as Ultimas sejam mera soma das
primeiras (POERSCH & AMARAL, 1989).

A leitura & um processo psicolingiiistico que se
desenvolve em trés niveis: no nivel do cédigo escritol
(processo de recodificagdo), no nivel do codiga
lingliistico (processo de decodificagdo) e no nivel da.
pragmatica (processo de interpretagdo). O processo de
decodificagdo se realiza, por sua vez, em trés niveis
distintos mas interrelacionados: nivel lexical, nivel
gramatical e nivel textual. Assume-se que o processo de
decodificacdo e de interpretagdo constituam a
compreensao.
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Para entender o processo de leitura é preciso
conhecer a natureza dos simbolos, o sistema perceptual
envolvido na leitura; o quanto o significado depende do
conhecimento prévio e da experiéncia do leitor na
reconstrucéo desse significado. Para se inferir o grau de
compreensdo, necessario se torna verificar o
comportamento manifesto pelo leitor.

Concorda-se que a compreensdo literal de
frases é sempre o primeiro degrau para a compreensao
plena de um texto. Porém, para obter a compreenséo
total, o leitor deve fazer mais do que reagir aestruturada
(reconhecer letras, palavras e padrbes
sintaticos), ele deve procurar realizar interpretactes
sintaticas e semanticas em profundidade.

superficie

Poersch (1991) identifica a existéncia de niveis
que graduam a construcdo do sentido e propde uma
taxionomia orientada por dois critérios: o da abrangéncia
textual e o da profundidade de compreenséo. O critério
da abrangéncia textual inclui a compreenséo lexical, a
compreensdo frasal e a compreensdo textual. A
compreensao lexical esta relacionada com o significado
de palavras. A compreensao frasal deriva da disposicédo
e fungao dos elementos em relagdo a outros. O sentido
textual é aquele processado para a memaoria permanente
a partir de um texto.

Segundo o critério de profundidade da
compreenséao, Poersch identificou.trés graus distintos: a
construgdo do conteudo explicito (estrutura de
superficie, aquilo que o autor diz claramente), a
construgdo implicita (aquele sentido que deve ser lido
embora néo escrito) e a construgdo metaplicita (aquela
que so é construida mediante conhecimento do contexto,
a partir de dados externos ao texto). Quanto maior for o
conhecimento do leitor sobre o assunto e o contexto no
qual esta inserido, maior facilidade tera de ler e
compreender o texto.

2.40 CONHECIMENTO PREVIO

No periodo inicial da aprendizagem da leitura, a
compreensao decorre principalmente da habilidade de
decodificar palavras. Conforme o leitor vai
amadurecendo, as experiéncias que vivencia vao

formando estruturas cognitivas que servem como

“framework” para estocar informacdes e interpretar a
informacéao implicita no texto. O leitor passa, entédo, a usar
seu conhecimento de mundo para suplementar as
informacdes trazidas pelo texto.

Conforme kleiman (1992), a compreensé&o de um
texto € um processo que se caracteriza pela utilizacdo do
conhecimento prévio. O leitor utiliza na leitura o que ele ja
sabe, o conhecimento adquirido ao longo de sua vida
para construir o sentido de um texto.

Os tipos de conhecimento usados durante a
leitura sdo: o conhecimento lingliistico, o conhecimento
textual e o conhecimento de mundo. Como sdo utilizados
conhecimentos que interagem entre si, a leitura é
considerada um processo interativo. Leffa (1996)
leitor e texto a duas engrenagens, ocorrendo
uma dentro da outra; quando uma delas se desprender,

compara

leitor e texto se separam e ficam rondando soltos.

O conhecimento
reconhecimento do vocabulario e das regras do idioma.

lingliistico abrange o

Segundo Kleiman (1989), este conhecimento lingtistico,
na grande maioria das vezes, faz com que falemos
portugués como falantes nativos. O conhecimento
textual, por sua vez, influencia também na compreenséo,
pois foi constatado que, quanto maior a exposi¢éo do
leitor a tipos distintos de textos, mais facil sera a
Kleiman (1992) afirma que ‘o
conhecimento de estruturas textuais e de tipos de
discurso determinara, em grande medida,

expectativas em relagdo aos textos, expectativas essas

compreensao.

suas

que exercem um papel consideravel na compreenséo”. O
conhecimento de mundo se refere a todo o conjunto de
informacdes adquiridas formal ou informalmente, através
de experiéncias e convivio com a sociedade. Ele também
deve ser ativado no momento da leitura.

O conhecimento estruturado parcial que esta
ordenado, incluindo o que € mais genérico e previsivel
das situagdes sobre um determinado assunto, evento ou
situagdes tipicas, € o que se chama de esquemas. Eles
determinam, em grande parte, as expectativas sobre a
ordem natural das coisas, permitindo economia na
comunicacdo. Baseado nos esquemas, o leitor realiza
inferéncias, referéncias e co-referéncias que o ajudam a
construir o sentido de um texto. Para compreender deve-
se, portanto, integrar conhecimento.
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A capacidade de interpretar o que se Ié (que
exige um “ir além” do que esta escrito) exige que o leitor
possa acessar e utilizar o seu conhecimento pragmatico,
ou de mundo. Em um nivel mais alto, o conhecimento de
valores possibilitaria a um individuo tecer criticas a leitura
realizada.

Nem todas as informacdes contidas num texto
estdo explicitas; na verdade, a maior parte delas esta
implicita, e devem ser resgatadas pelo leitor. Poersch
(1991) afirma que, em um texto,0 contelido implicito
corresponde aquele sentido que deve ser lido embora
nao escrito (...) esse contetdo faz parte do texto (...) &
tudo aquilo que pode ser recuperado (...) a partirdos
dados expressos e do conhecimento que o leitor possui
dalingua como cédigo e como produto cultural.

Segundo Poersch (1991), o processo inferencial
€ uma das etapas do processo de recuperacao do sentido
implicito de um texto; a inferéncia é o resultado do
raciocinio que o leitor faz ao incluir no texto as
informagodes que o autor ndo colocou explicitamente.

Varias pesquisas ja realizadas sobre esse tema
sd8o unanimes em afirmar que a capacidade que o leitor
tem para gerar inferéncias do conhecimento prévio
(conhecimento lingluistico e de mundo) esta
estreitamente relacionada com a habilidade em leitura;
quando se examina a influéncia que exercem as
inferéncias geradas do conhecimento de mundo sobre a
compreensdo em leitura, verifica-se que a primeira é
condigéo primordial para o sucesso da segunda.

Assim, a compreensdo entendida como uma
atividade de processamento de informagao, envolve uma
série de processos psicolégicos que resultam na
captacao do sentido do texto por parte do receptor. Esses
processos utilizados durante a compreensao em leitura
dependem, entre outros: do grau de maturidade do leitor;
do nivel de complexidade do texto; do objetivo da leitura;
do grau de conhecimento prévio que o leitor tem sobre o
assunto tratado e do estilo individual do leitor (KATO,
1987).

Com base no que foi abordado e consoante com
Kato (1987), um ato de comunicagéo escrita pode ser
caracterizado por envolver uma relagdo cooperativa entre

emissor e receptor, por transmitir intencbes e contetidos
e por ter uma forma adequada a sua funcéo. Todo este
esquema, no entanto, deve ter como pilar a compreenséo
leitora, cujo estudo objetivou a realizacdo de inumeras
pesquisas.

2.5 PROCEDIMENTO CLOZE:
CONCEITUAGAO E HISTORICO

O procedimento CLOZE foi considerado um
instrumento valido para medir a compreensao em leitura,
com dados facilmente quantificaveis e resultados
aparentemente consistentes. Considera aspecios de
compreenséo relativos ao leitor, uma vez que este, parag
seu preenchimento, utiliza o seu conhecimento prévio,
que é fundamental para a construgdo do sentido. O
procedimento CLOZE tende a medir a habilidade do leitol
com as relagdes entre as palavras e idéias, visto que cada
palavra carrega em si suas possibilidades de relactes
estruturais e, dentro destas, os conceitos intimamente
ligados as experiéncias e conhecimentos dos sujeitos.

Wilson Taylor, em 1953, introduziu
procedimento CLOZE, como um novo instrumento
psicoldgico para medir efetividade de comunicacéo, u
novo método para medir a compreensibilidade (TAYLOR,
1953). Porém, na época, ja se previa que o procediment
CLOZE extrapolaria a medida de compreensibilidade e
de fato, tem sido aplicado as varias areas que
comunicacao verbal se faz presente (KIRST, 1982).

O procedimento CLOZE possui seu
fundamentos psicolégicos e linglisticos nas teorias d
Gestalt e da informacao, respectivamente. Taylor, a
elaborar o procedimento CLOZE, utilizou a nogao retirad
da Teoria Gestalt referente & tendéncia que temos e
completar um padrao familiar que esteja, em parte
incompleto. O leitor, ao se deparar com uma estrutur
linglistica incompleta, tende a completa-la com
elemento adequado. Assim, de acordo com a nogéo d
Taylor, completar lacunas adivinhando as palavra
omitidas & um tipo de “Closure”; por isso, a derivagdo d
termo CLOZE.

A premissa basica da psicologia de Gestal
(Gestalt € a palavra alemad para forma padrdo o
estrutura) € que o todo é diferente da soma de sua
partes, ou seja, que as experiéncias trazem consigo um
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caracteristica de totalidade ou de estrutura, onde as
partes devem ser vistas em termos de seu lugar, papel e
funcdo no todo do qual sdo partes. O todo ndo podia ser
compreendido pela simples analise de seus
componentes. Quando as pessoas interpretam dados
sensoriais sobre os objetivos e acontecimentos, elas
impdem significados a eles, significados que provém da
sua experiéncia, de seu conhecimento de mundo.

Conforme Malberg (1971), a teoria da
informacéo revela que, quanto maior for afreqliéncia de
uma palavra, menor sera o grau de informagdo da
mesma. A capacidade de compreensdo néo é afetada se
o grau de previsibilidade for alto, porque o conhecimento
de mundo e o conhecimento lingiistico definem a
situacao.

Segundo Harris (1985), todos os leitores e
escritores predizem e antecipam significados quando
léem ou escrevem. O procedimento CLOZE, segundo
HARRIS, enfatiza e reforgca o papel de predicdo no
processo de leitura e escrita. O autor definiu o
Procedimento CLOZE como um método de interpretacéo
de uma mensagem “transmissor” (escritor ou falante),
mutilando-a através da delecdo de algumas partes e,
entdo, administrando esta mensagem mutilada a
“receptores” (leitores ou ouvintes) que tentardo
novamente completar a mensagem.

Na pratica, o CLOZE mutila textos de no minimo
250 a 300 palavras. Oller (1979) recomenda que se
evitem textos com tépicos embaragosos ou carregados
emocionalmente, que exijam conhecimento técnico, que
contenham argumentos ou declaragdes que suscitem
discordancia por parte dos sujeitos e textos que nao
fornecam o nimero suficiente de 50 lacunas.

A delecao deve ser feita por um sistema
essencialmente aleatério de contagem, sem considerar
funcbes ou o significado de palavras especificas.
Suprime-se um niimero X de palavras do texto através de
dois procedimentos de apagamento, a escolher:

1 - Método da razao fixa: E um procedimento de
apagamento a cada n palavras que geralmente ocorre a
cada quinta palavra do texto, permanecendo o primeiro e
o ultimo periodo intactos. Ndo se recomenda optar por
uma frequéncia de apagamento inferior 4 42 palavra,

tornando o teste muito dificil, ou superior a cada 10?
palavra, tornando o teste muito facil. Este € o sistema de
apagamento mais utilizado e o tipo melhor pesquisado,
além de ser o melhor método para a maioria dos
propasitos.

2 - Método da razéo variavel: E um procedimento
que apaga apenas palavras de conteudo como
substantivos, adjetivos, verbos, advérbios ou apenas
palavras  funcionais

conjungdes... etc. Neste método, o comprimento do texto

como preposicoes, artigos,

selecionado é um fator a ser considerado no
procedimento de apagamento.

Em qualquer método escolhido, o ideal € apagar
cerca de 50 palavras, perfazendo 50 lacunas de tamanho
padrao (15 espacos digitados) para todo o texto. A lacuna
deve ter um vazio de extensdo padronizada para nao
influenciar a superposi¢do no lugar de cada palavra
deletada, pois os sujeitos poderiam pensar que uma
lacuna grande corresponderia a uma palavra extensa e
vice-versa. Recomenda-se nao apagaf nomes proprios,
numeros, féormulas, datas ou palavras que o leitor néo
tenha condicées de adivinhar. Numeros, palavras
compostas por hifens sdo consideradas uma palavra so
na contagem para os apagamentos.

Os sujeitos que receberam o texto mutilado séo
lacunas
“adivinhando” as palavras que faltam, com base no
contextorestante.

solicitados a preencher corretamente as

Taylor (1956) demonstrou que as formas CLOZE
que consideram todas as palavras igualmente possiveis
de serem omitidas dao resultados superiores aqueles
resultados baseados no apagamento de somente
substantivos, advérbios, verbos... isto &€, um apagamento
randémico da escores CLOZE de maior leiturabilidade e
validade do que um método de razdo variavel. Ja
Anderson (1979) afirma que o apagamento randdmico s6
é viavel quando o objetivo do procedimento CLOZE é
medir a leiturabilidade de textos. Quando o procedimento
CLOZE é usado para produzir testes de compreens&o em
leitura e proficiéncia de lingua, esse tipo de apagamento
deve ser abandonado em favor do método de razdo
variavel baseado na teoria e processamento da
linguagem.
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A contagem dos escores pode ser feita de dois
modos, a saber:

1 - Método da palavra exata: nesse
procedimento de escore sdo contadas como corretas
somente as respostas que correspondem exatamente as
palavras deletadas. E o método mais comum e pratico
para proceder os escores CLOZE.

2 - Método de qualquer resposta
contextualmente aceitavel: neste procedimento sio
aceitas e consideradas corretas todas as respostas
gramatical e contextualmente apropriadas. Os erros
ortograficos ndo sdo considerados.

Oller (1979) afirma que a opgéo pelo uso de um
ou de outro método depende dos objetivos pretendidos
com a aplicacdo do teste. Se o objetivo for obter uma
média geral do desempenho dos sujeitos, o método
apropriado sera o da palavra exata, mas se o objetivo for
o de analisar o desempenho de determinados sujeitos ou
de avaliar itens especificos do teste, o método da palavra
contextualmente aceitavel provavelmente seja o mais
adequado.

Taylor, ao elaborar o procedimento CLOZE,
entendeu que assim como as pessoas tendem a
completar um circulo que esteja parcialmente fechado,
também o leitor, ao se deparar com uma estrutura
linglistica incompleta, tende a completa-la com o
elemento sintatico e semanticamente adequado. Desde
logo, Taylor alerta que o procedimento CLOZE néo é
uma férmula de leiturabilidade e nem uma forma do
familiar teste de completar sentengas. Para ele, o
procedimento CLOZE é um novo instrumento psicolégico
para medir a eficacia da comunicacéo.

2.6 PROCEDIMENTO CLOZE E
CONHECIMENTO PREVIO

Quando o sujeito se depara com uma estrutura
lingliistica incompleta, tende a completa-la, tentando
adivinhar o elemento que foi omitido, baseando-se em
sua propria experiéncia. Como afirma Taylor (1953),
qualquer comportamento lingiistico inclui “tudo o que
tende a motivar, guiar, assistir ou obstruir tal
comportamento”, ou seja, inclui tanto fatores verbais

‘quanto ndo verbais como os medos, desejos,

experiéncias passadas e inteligéncia do sujeito.

Para Smith (1978), pode-se reconhecer umg
palavra através do todo, sem uma analise de suas partes,
A palavra pode ser reconhecida ou adivinhada sem que
enxerguemos a sua totalidade. SMITH acredita que ¢
contexto da palavra normalmente da pistas para sey
entendimento.

A teoria da informagdo analisa a mensagem
como sendo uma sequléncia estruturada de unidades
cada qual se apresentando com uma possibilidade de
ocorréncia; isso faz com que cada unidade seja mais oy

menos previsivel. Essa previsibilidade sintatico-
semantico varia segundo fatores que estéo relacionados
com o conhecimento prévio do individuo. E dentro dessa
abordagem que se insere a atividade do preenchimentq
dos testes lacunados, especificamente o Procedimentq
CLOZE, instrumento utilizado nesta investigacdo para

medir a compreensao em leitura.

Segundo Malberg (1971), esta teoria, por sua
vez, afirma que o cérebro humano se utiliza da lingua.
como sistema de sinais, cuja estrutura interna asseguraa
economia comunicacional. Esta economia tem comg
objetivo veicular o maximo de informagdes com gasto
minimo de energia. O emissor, com o minimo possivel de.
palavras,
informacdes no ato de comunicagéo.

proporciona ao receptor o maximo de

Na economia da comunicacdo, o contexio
desempenha papel importantissimo pois, ao permitir ao
leitor prever elementos reduz
consideravelmente o esforgo na decodificacéo, ou seja, 0

linglisticos,

significado é dado a linguagem através da previsao,
eliminando as alternativas improvaveis. No entanto, &
previsibilidade ndo considera alternativas sem rumo, pois.
isto ocasionaria o risco de constantes erros. A
previsibilidade também ndo é o mesmo que saber ¢
significado preciso com antecedéncia, porque, desté
forma, a atencdo alinguagem nao seria necessaria.

Diante disso, pode-se afirmar que
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prévio, para que o sujeito possa inferir com dedugéo
l6gica aquilo que esta implicito no texto.

3 METODOLOGIA

3.1 Populagao e amostra

A populagé@o desta pesquisa é constituida por
alunos pertencentes as trés escolas estaduais da rede de
ensino de Trés de Maio/RS, selecionados conforme o
nivelde escolaridade.

Integraram a amostra os alunos de oitava série
do ensino fundamental de uma escola publica de Trés de
Maio. Optou-se por formar a amostra com alunos de
oitava série e somente com uma das escolas estaduais
por trés razbes: a primeira é que o nimero de sujeitos das
demais escolas pesquisadas pareceu baixo: a segunda
razao € que a escola possuia sujeitos suficientes, numa
determinada série, possibilitando obter uma amostra
com elementos de uma faixa de idade e escolaridade o
mais homogéneo possivel e a terceira é que os alunos
deste nivel de escolaridade j4 possuem conhecimento
dos tipos de textos, aspecto fundamental para a pesquisa.
Diante disso, foram selecionados somente alunos n&o
repetentes na série. A varidvel sexo também foi
controlada pelo fato de serem tomados para a amostra a
mesma quantia de sujeitos em ambos os sexos.

No total, a amostra final ficou constituida por
cento e oito alunos (108), dos quais cingiienta e quatro
(54) eram do sexo masculino e cinglienta e quatro (54)do
sexo feminino.

3.2 Instrumentos
3.2.1 Descrigao

Os instrumentos utilizados para a coleta dos
dados foram os seguintes: trés instrumentos para medir o
conhecimento prévio do assunto: (explosdo de idéias,
redacao , teste de multipla escolha), e um instrumento
para medir a compreensdo leitora dos sujeitos: o
procedimento cloze aplicado em textos narrativo,
descritivo e dissertativo.

Esses instrumentos foram elaborados sobre um

mesmo assunto. Na escolha do assunto, houve uma
preocupacao especial quanto a familiaridade do tema por
parte dos sujeitos. O ndo conhecimento do assunto
poderia comprometer os resultados da pesquisa.

Na exploséao de idéias, os alunos registravam na
folha, por escrito e individualmente, idéias significativas
sobre o tépico solicitado. Conforme as idéias fossem
surgindo, eram anotadas e enumeradas pelos alunos.

Na redacdo, os alunos escreveram,
individualmente, tudo o que sabiam sobre o assunto em
pauta. A redacao deveria constar de, no minimo, vinte e
cincolinhas.

O teste de mdltipla escolha estava constituido
de 30 questdes sobre o assunto, com cinco opgdes de
alternativas em cada questio, das quais uma seria a
alternativa correta. O instrumento constou de questdes
com um nivel variado de dificuldade; ou seja, questdes
faceis, médias e dificeis. O teste foi respondido
individualmente. O aluno deveria ler atentamente as
questoes e marcar somente a alternativa que julgasse
correta.

O procedimento Cloze para compreensdo em
leitura foi realizado a partir de trés tipos textuais:
narrativo, descritivo e dissertativo. O texto narrativo foi
um texto escrito por Anténio Barone, publicado na revista
“De olho na ciéncias” de 1994. O texto descritivo foi
escrito por Fernando Andreolli, publicado na revista
“Nova Escola”, em junho de 1989, e o texto dissertativo
escrito por Ana Lagba, publicado na revista “Nova
Escola”, em agosto de 1994.

Para assegurar que os textos estivessem
adequados ao nivel de escolaridade dos alunos, foi
organizado um quadro de juizes constituido por quatro
professores de Portugués, graduados em Letras,
Licenciatura Plena os quais emitiram
favoravel

um parecer
aos textos selecionados. Os critérios
considerados para avaliagdo dos textos foram os
contetidos minimos exigidos para a série. Observando a
distribuicdo dos contetdos de lingua portuguesa no
ensino fundamental, verificou-se que os tipos de textos
sao trabalhados gradativamente nas séries; ou seja, nas
5% séries ¢ trabalhado o texto narrativo, nas 62 séries o

texto descritivo e nas 72 e 82 séries o texto dissertativo.
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Diante disso, considerou-se o tipo e o nivel de
complexidade dos textos adequado aos alunos de 8°
série apresentando um vocabulario de facil
compreensao, periodos curtos, tendo assim os alunos

condicdes de lidarem com esse tipo de material.

Para confeccéo e selegdo dos testes foram
evitados textos que contivessem topicos embaragosos
ou carregados emocionalmente assim como textos que
contivessem declaragdes ou argumentos que pudessem
suscitar discordancia entre os alunos. Os textos do
procedimento Cloze foram lacunados segundo um
critério classico; ou seja, a cada quinta palavra,
somando um total de cinglienta lacunas. As lacunas
tiveram um espago padronizado (15 espagos) para néo
influenciar na resposta do aluno, pois ele poderia
considerar que uma lacuna comprida correspondesse a
uma palavra comprida. O apagamento das palavras foi
feito pelo método randémico uniforme, com lacunas a
cada quinta palavra, por ser o sistema mais utilizado. A
primeira e a ultima frase permaneceram intactas.
NGmeros e palavras compostas por hifens foram
consideradas uma palavra s6 na contagem para 0S
apagamentos.

3.2.2 Aplicagéo

Os dados da pesquisa foram obtidos pela
aplicagdo de quatro instrumentos: trés instrumentos
para medir o conhecimento prévio do assunto e um
instrumento, dividido em trés sub-testes, um para cada
tipo de texto (narrativo, descritivo e dissertativo), para
medir a compreensao em leitura.

Os instrumentos foram aplicados em seis dias
intercalados, durante as aulas de portugués que
estavam programadas sempre para os dois primeiros
periodos. A aplicagdo dos instrumentos foi feita pela
professora fitular da classe evitando assim que a
presenca de uma pessoa estranha inibisse as atividades
dos alunos. Os alunos foram informados de que 0s
testes realizados faziam parte das atividades normais de
verificacdo da disciplina, de modo que eles se sentissem
motivados e respondessem as questoes com a devida
seriedade.

Antes da realizacdo dos testes, as instrugcdes
eram lidas em voz alta e as duvidas esclarecidas. Na

46

explosdo de idéias e redagao, 0s alunos eram orientados
para pensar calmamente e para ndo deixar de fora nada
que se relacionasse ao assunto, pois tudo seria
considerado importante. No teste de muiltipla escolha, os
alunos eram orientados para que lessem atentamente as
questoes e para marcar a alternativa que lhes parecesse
ser correta. No procedimento cloze, era solicitado aos
sujeitos que preenchessem as lacunas por suposi¢coes a
partir dos contextos formados pelas palavras nao
lacunadas. Somente poderia ser colocada uma palavra
em cada espaco vazio. Paraa realizacéo de cada teste foi

fixado um periodo de 50 minutos.
3.2 3 Levantamento e computagao dos dados
Para a obtengdo dos escores de explosdo de

idéias e redagdo, foi calculado o numero de elementos
importantes referentes a cada topico registrado na folha.

Cada novo elemento importante sobre o assunto fol
computado em pontos para o sujeito. Para a obtencao:
dos escores do teste de mltipla escolha foi calculado o
numero de questdes respondidas corretamente .

O total dos escores brutos levantados através da
explosdo de idéias, redagdo e questiondrio de multipia
escolha estdo apresentados resumidamente em tabelas,
onde apresentam os escores brutos dos sujeitos em
cada teste do conhecimento prévio.

Para a contagem dos escores do procedimenta
cloze, foi utilizado o método da reposicéo exata, ond
foram consideradas corretas somente as respostas qu
correspondiam exatamente as palavras apagadas. 0
erros de ortografia ndo foram considerados. Cad
resposta correta recebeuum ponto.

A computagdo e apresentagao dos dado
receberam o tratamento exigido para avaliagdo da
hipoteses.

3.3 Avaliacdo das hipéteses

A hipétese “ O coeficiente de correlagéo (r)ent
o Conhecimento Prévio ( CP ) do assunto e
(CL ) difere segundo o'l
de texto ( TT )" foi estimada com base na comparagao d

Compreensao em Leitura

coeficientes de correlagdo entre os escores obtidos 1
testes de conhecimento prévio e os escores obtidos




Jussara Rosanelli Dalla Costa

procedimento Cloze para cadatipo textual.

Com os dados apresentados nas tabelas, foram
calculados os coeficientes de correlagéo.
Resumidamente, a tabela |ll apresenta as correlagoes
entre os escores obtidos pelos sujeitos nos testes de
conhecimento prévio do assunto e compreensao em
leitura nos textos narrativo, descritivo e dissertativo,

bem como no escore total.

TABELA Il COEFICIENTES DE CORRELAGAO
ENTRE OS ESCORES DOS TESTES

COEFICIENTESDE |
TIPOS DE TEXTOS CORRELAQI\P% ENTRE CP E
Narrativo 0,313
Descritivo 0,346™*
Dissertativo 0,239*
Total 0,422**

CP Conhecimento Prévio
PC Procedimento Cloze

Conforme objetivo , as hipéteses seriam
avaliadas segundo o nivel de correlagéo entre as duas

variaveis para cada tipo textual.

Verificando os dados apresentados na tabela ll,
percebe-se que existe uma correlagdo significativa no
nivel de 0,01 % para os textos narrativos e descritivos. Os
dados dessa tabela também mostram que os textos
descritivos ( 0,346**) influenciam mais no nivel de
correlacédo entre o conhecimento prévio do assunto € a
compreensdo em leitura que os textos narrativos (
0,313**)e dissertativos (0,2397).

A Segunda Hipétese “O procedimento cloze (PC)
indicia o Conhecimento Prévio (CP) em determinado
assunto”, foi avaliada com base na apresentagao
estatistica rPCCL>0,45.

O calculo do coeficiente de correlacdo dos
escores obtidos através da aplicagdo do procedimento
cloze
acusou um coeficiente de 0,422** e uma significagéao
estatisticade 0,01 (1%).

em textos narrativo, descritivo e dissertativo,

Como se pode verificar, esse resultado foi
considerado estatisticamente significativo, confirmando-
se, assim, a segunda hipétese, o que vem demonstrar
que realmente existe correlagdo entre as variaveis e que o
resultado néo pode ser considerado simplesmente como
fruto do acaso.

4 ANALISE DOS RESULTADOS

O presente estudo teve como objetivo principal
verificar se o tipo de texto influencia na correlagéo entre o
conhecimento prévio do assunto e o nivel de
compreens&o em leitura. A existéncia dessa correlagao
leva a considerar que o tipo de texto é um elemento
interveniente do nivel de compreenséo em leitura dos
sujeitos.

Atipologia textual foi aqui caracterizada como um
conjunto de nogdes e conceitos tradicionalmente usados
para texto. Embora haja divergéncias entre autores sobre
o conceito de tipologia textual, opta-se, aqui, pela viséo
classica de tipologia usada por Garcia (1978),
classificando o texto em: narrativo, descritivo e

dissertativo.

A compreensao em leitura foi entendida como o
processo de construgao do sentido de um texto, através
da integragao entre informacdes do texto e do leitor. Eum
processo que se caracteriza pela utilizagdo do
conhecimento prévio do individuo. O leitor utiliza na
leitura o que ja sabe, o conhecimento adquirido ao longo
de sua vida, para construir o sentido de um texto.

Para verificar a existéncia da influéncia ou ndo do
tipo de texto na correlagéo entre o conhecimento prévio
do assunto e a compreensdo em leitura, aplicou-se um
tratamento estatistico aos dados obtidos, que foram
comparados e correlacionados a fim de possibilitar uma
analise das hipdteses levantadas.

Os resultados obtidos através desta pesquisa e
sintetizados na tabela I, acima, fornecem evidéncias
empiricas da existéncia desta influéncia na correlagao
entre o conhecimento prévio do assunto e a compreensao
em leitura. Isto significa que o tipo de texto realmente
influencia nos resultados de compreenséo textual.
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Esses dados encontram fundamentacao tedrica
em Kleiman (1992), pois, segundo a autora, o
conhecimento de estruturas textuais e tipos de textos
determinam, em grande medida, as expectativas do leitor
em relacdo aos textos; expectativas essas que exercem
um papel consideravel na compreensdo. Também o
conjunto de nogdes e conceitos sobre tipologia textual
faz parte do conhecimento prévio e desempenha um
papel importante na compreensao leitora. Quanto maior
for a exposi¢cdo do leitor a todo tipo de texto, mais
completa sera a sua compreensao.

Os resultados da presente pesquisa fornecem
indicacées sobre qual tipo de texto é mais leituravel, bem
como, qual tipo de texto apresenta maior correlacdo
entre o conhecimento prévio do assunto e a
compreensdo em leitura. A analise desses resultados
sugere que determinadas caracteristicas do texto levam
o leitor, @2 medida que decodifica, a construir um
significado textual paralelo ao do escritor, baseado nas
proposigdes que o texto oferece e naquelas que o leitor
japossuiarmazenadas na memoria.

Durante a compreensdo leitora estdo
envolvidos varios fatores, entre eles, o grau de
maturidade do leitor, o nivel de complexidade do texto, o
objetivo da leitura , o grau de conhecimento prévio sobre
o assunto e o estilo individual do leitor. O estudo desses
fatores subjacentes ao ato de ler permite constatar o fato
de que, analisadas em conjunto, essas capacidades
possuem um ponto em comum: todas elas fundamentam
a construgdo do sentido de um texto porque todas sdo
requeridas no momento em que o leitor necessita
integrar a informacao do texto com o seu conhecimento
prévio. Essa afirmagdo é especialmente verdadeira
guando se faz necessaria a elaboragéo de inferéncias,
por parte do leitor, para garantira compreensao textual.

Sabe-se que um texto contém uma quantidade
consideravel de informagbes sobre situagdes singulares,
pessoas diferentes, aspectos distintos, etc. A tarefa que
cabe a um leitor € de captar essas informagées
associadas com seu conhecimento prévio e integradas
num todo coerente, o que lhe permitira elaborar uma
representacdo mental desse texto e assim compreendé-
lo.

Caracteriza-se o texto descritivo como a
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representacdo verbal dessas situagbes singulares,
através da indicacdo de seus aspectos mais
caracteristicos, dos pormenores que o individualizam e
que o distinguem. O que facilita a compreenséao € que a
descricdo vai apresentando o objeto progressivamente,
detalhe por detalhe, de forma que o leitor possa combinar
suas impressdes isoladas para formar uma imagem
unificada.

Numa descrigédo, o objetivo do autor & melhor
especificado, ou seja, simplesmente o de apresentar o
objeto. Dir-se-ia, entdo, o que pesa mais € a carga
informacional. O autor tenciona apresentar uma atitude,
uma avaliagdo, uma sensacao especifica, a fim de que o
leitor a possa recriar. Kleiman (1989) , lembra que a
esséncia da descrigéo é a seletividade, pois o escritor
ndo pode descrever exaustivamente. O leitor tera que
perceber, sentir, avaliar e visualizar através de palavras.
Todos esses aspectos levam o sujeito leitor a construir o
sentido para o texto o mais semelhante possivel ao do
escritor provocando, com isso, um nivel elevado de
compreensao textual.

Segundo Koch & Travaglia (1989), cada tipologia
de discurso apresenta elementos lingiiisticos proprios
que facilitam a compreenséao textual. Esses elementos
linglisticos afetam, mais ou menos, as possiveis
interpretagbes para sequéncias do texto. Todas essas
caracteristicas mostram que cada texto tem marcas
diferentes para estabelecer a continuidade textual.

Deste modo, constatou-se que cada texto pode
diferir quanto ao nimero e/ou quanto ao tipo de pistas da
superficie lingliistica que apresentam para facilitar ao
leitor a tarefa de compreensao. Também & opinido da
autora que diferentes tipos de textos apresentam
diferentes modos de dar pistas, na superficie, para
chegar ao sentido global, & verdadeira construgéo do
sentido. Isso significa que ha tipos de texto que
apresentam mais elementos facilitadores de
compreenséao que outros.

Conforme os resultados apurados, o texto
narrativo foi a segunda tipologia textual que mais
influenciou significativamente na compreensdo em
leitura dos sujeitos. Por ser esse um tipo de texto
utilizado pelo leitor desde os primeiros contatos com 2
leitura, quando |& suas histérias infantis e participa delas
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como se fossem acontecimentos reais, do seu dia-a-dia,
passa a ter para o leitor uma estrutura bem familiar a que
esta habituado a lidar. Essas caracteristicas comuns
entre texto e leitor influenciam significativamente o
sujeito, no momento da leitura, a construir o sentido para
otexto.

Por fim, o texto dissertativo foi considerado o
menos compreendido. E um texto bastante abstrato e
pouco usado pelos leitores. Este texto se caracteriza por
expor idéias, explicar e, ao mesmo tempo, influenciar o
leitor para que firme uma opinido a respeito do assunto. A
evidéncia constitui o elemento mais importante deste tipo
textual. A énfase e a tematica; esta nas idéias e nas
acdes. Para compreender o texto, o leitor necessita maior
esforgo para recuperar as idéias e construir o significado.
Pode-se dizer que o leitor tenha tido maiores dificuldades
para compreender o texto dissertativo por ndo conseguir
utilizar de forma satisfatéria as pistas oferecidas pelo
texto.

Embora os resultados da pesquisa tenham dado
evidéncias claras de uma correlagdo significativa das
variaveis, deve-se, ainda, considerar que talvez esses
resultados fossem diferentes se fosse utilizada uma
populagdo com um nivel de escolaridade mais elevado.
Mesmo que os alunos de oitava série ja tenham visto e
estudado textos dissertativos, poderiam ndo estar
habituados com eles, mudando assim

consideravelmente os resultados da pesquisa.

neste estudo teve-se
oportunidade de verificar a influéncia do tipo de texto na
relacdo entre o conhecimento prévio do assunto e a
compreensdo em leitura . Considera-se esse aspecto

Mesmo assim,

importante, pois acredita-se que quanto mais préximo do
conhecimento prévio do sujeito estiverem os textos, mais
satisfatorios serdo os resultados de compreensdo em
leitura.

Diante disso, também acredita-se que os
instrumentos para medir a compreensao em leitura
devem ser cada vez melhor analisados e aprimorados,
tendo como ponto de referéncia o avanco das pesquisas
que estdo sendorealizadas nessa area.

5 CONCLUSAO

Autores como Smith (1981) e Goodman (1976 a)
afirmam que a compreenséao vai além do texto, pois ela
ocorre na mente do leitor, através da interagao entre a
informagéo textual e o conhecimento que faz parte da
sua experiéncia. Sendo assim, procurou-se esclarecer
até que ponto o conhecimento prévio do leitor, mais
especificamente o conhecimento do tipo de texto,
influencia a compreenséo em leitura.

No presente estudo, objetivou-se verificar se o
tipo de texto, elemento do conhecimento textual,
influencia na correlagdo entre o conhecimento prévio e a
compreensdo em leitura. A Hipétese Geral levantada foi a
de que o tipo textual influencia na relacdo entre o
conhecimento prévio do assunto e a compreensao em
leitura por parte dos sujeitos.

A avaliagdo dessa hipotese foi feita com base em
duas hipoteses operacionais, através das quais,
procurou-se comparar e correlacionar escores do
conhecimento prévio do sujeito sobre o assunto com
escores de um teste cloze para cada tipo de texto. Caso
houvesse uma correlagao significativa entre os escores,
o tipo textual seria considerada um elemento

influenciador da compreensao em leitura.

A analise dos dados coletados indica a existéncia
dessa correlagao e fornece sélidas indicagdes sobre qual
dos textos influenciou mais diretamente a compreenséo
textual. Os resultados obtidos levaram a confirmar a
hipotese levantada considerando que houve uma
correlacdo significativa do texto descritivo para
compreensao em leitura.

Como é possivel verificar, a importancia do
conhecimento previo na  compreensdo leitora foi
considerado um aspecto importante neste estudo.
Kleiman (1992) afirma que o leitor, para compreender um
texto, utiliza seu conhecimento lingtistico, conhecimento
textual e conhecimento de mundo. Questiona-se, entdo
que se o tipo de texto faz parte do conhecimento prévio do
leitor, certamente ela exerce influéncia na compreensao
leitora. conforme relatados acima,

efetivamente evidenciaram uma correlacdo significativa

Os resultados,

na compreensao textual, sendo esta variavel, portanto,
considerada importante para medir de maneira mais
eficiente a compreenséo em leitura dos sujeitos sobre
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determinado assunto.

Goodman (1976a) também reforga a importancia
do conhecimento prévio no processo da leitura, na
medida em que considera que h4 uma interagéo entre as
informagdes que se encontram no texto e aquelas que
estdo namente do leitor.

A leitura é definida pelo autor como um processo
seletivo que envolve o uso de pistas minimas
selecionadas a partir do “input” perceptual, com base nas
expectativas do leitor.

Segundo Goodman (1976a) essas pistas,
juntamente com as estratégias cognitivas, sao
empregadas pelo leitor de forma integrada e simultanea
na tarefa de compreender.

Baseado nisso, acredita-se que neste estudo o
leitor tenha encontrado maior facilidade ao preencher o
teste CLOZE com o texto descritivo por este tipo de texto
fornecer pistas suficientes para manter a continuidade
textual. O acumulo de adjetivago e oragdes adjetivas
presentes na descricdo da ao texto um efeito de
particularizagéo do objeto tematizado. Esses elementos
aproximam o leitor ao texto, levando-o a perceber, sentir,
avaliar e visualizar através das palavras. O autor
tenciona apresentar uma atitude, uma avaliacdo, uma
sensacao especifica a fim de que o leitor a possa recriar.

Num texto descritivo, o autor vai apresentando o
objeto progressivamente, detalhe por detalhe, em ordem
tal que o leitor possa combinar suas impressodes
isoladas para formar uma imagem unificada. A presenca
de tragos tipicos do objeto descrito leva o leitor a gerar
faciimente inferéncias conectando as informagbes do
texto com o conhecimento j& possuido facilitando, assim,
acompreensao textual.

Em relag&o aos textos narrativos e dissertativos,
acreditam-se que os leitores tenham tido maiores
dificuldades para preencher o teste cloze por n&o terem
condicées de utilizar de forma satisfatéria as pistas
fornecidas pelos textos. O excesso de informacdes neles
contido e a presenca constante de novos elementos cria
um certo distanciamento entre leitor e texto dificultando,
com isso, a visdo do todo e, conseqiientemente, a
reposico das palavras omitidas.

Koch & Travaglia (1989) enfatizam a importancia
do conhecimento textual no processo de compreenséo
quando se referem ao fato de cada tipologia de discurso
carregar elementos lingliisticos préprios que facilitam a
compreensao textual. Esses elementos, referidos pelos
autores, afetam as interpretacées do leitor para a
sequéncia do texto. Conforme os autores, todas essas
caracteristicas mostram que cada texto possui marcas
diferentes para estabelecer a continuidade textual que
leva aconstrugéo do sentido.

A presente pesquisa vem, desta forma, mostrar
que o tipo de texto influencia no indice de compreensao
em leitura. Considera-se esse aspecto importante pois
acredita-se que os testes de compreensdo leitora
expressam uma determinada concepgédo de leitura.
Diante disso,
compreens@o textual devem ser analisados e
aprimorados, levando em consideragdo também o tipo
de texto a ser empregado. E de suma importancia os
resultados da presente pesquisa pois mostraram
claramente que o tipo textual influencia
significativamente na compreensdo em leitura dos
sujeitos.

os instrumentos para medir a

Face a essas constatacdes, acredita-se haver
alcangcado os objetivos que nortearam o
desenvolvimento da presente pesquisa. Contudo, sendo
este um estudo de cunho cientifico, esta etapa
representa apenas o final de um trabalho, bem como traz
dados que evidenciam a necessidade cada vez maior de
se desenvolverem estudos empiricos e teéricos que
transcendam a mera constatagdo dos fatos para entrar
numa explicagéo dos reais elementos influenciadores da
compreensao que estéo presentes nos diferentes tipos
textuais e que auxiliam o leitor na construcdo do sentido
do texto, assim como levar os pesquisadores a uma nova
perspectiva de estudo com relagdo a esse processo de
construgdo. Sabe-se que numerosas sio as pesquisas
nesta area; no entanto, ainda estéo longe de fornecerem
respostas definitivas aos questionamentos que pairam
sobre a compreensao textual.
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O ENSINO DE BOTANICA NO BRASIL:
UMA LEITURA DO CURRICULO
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A sociedade brasileira vive no seu contexto educacional, um momento de ruptura das
estruturas curriculares e aloca-se num novo paradigma social, 0 da pos-modernidade, ou seja, a
interlocug@o dos saberes (Marques, 2001). Como a Sociedade Botanica do Brasil na trajetéria de
seus 50 anos constituiu o “curriculo” do ensino de Botanica? E a nossa pergunta inicial. Foram
analisados os resumos da Sessdo de Ensino dos Congressos Nacionais de Botanica promovidos
pela SBB, a partir de 1982 até o ano de 2001, além da trajetoria histérica da Sociedade Botanica do
Brasil. Esta analise constou de leitura e categorizagao dos textos publicados e postetior produgacide
tabelas explicativas e comparativas. No discurso dos resumos identificamos algumas categorias
emergidas da analise e que serdo objetos de estudo: competéncias, politica, diagnéstico. técnicas,
recursos, componente vegetal, metodologia, significado, espaco, dinamica, avaliagéo, didatica,
paradigma, proposta, curriculo, materiais. As categorias explicitam o curriculo de botanica no Brasil
ao longo de sua historia e podem ser classificadas em abordagens tradicionais, criticas e pés-criticas
como definido por Silva (2001). Isto permite vislumbrar o movimento e a evolucao do curriculo gue
ensina botanica no Brasil, em especial nas licenciaturas.

Palavras-chaves: Ensino de Botanica, Curriculo.

ABSTRACT

The brazilian society live in its educational context a moment of rupture of the structures
curriculares and is it allocated in a new social paradigm, the one of the powder-modernity, that s to
say, the dialogue of the you know (MARQUES, 2001), How did the Botanical Society of Brazil in the its
50 year-old trajectory constitute the "curriculum® of the teaching of Botany? Itis our initial question.
The summaries of the Session of Teaching of the national congresses of botany promoted by SBB
were analyzed, starting from 1982 until the year of 2001, besides the historical trajectory of the
Botanical Society of Brazil, that analysis consisted of reading and categorizagao of the published
texts and posterior production of explanatory and comparative tables. In the speech of the summaries
we identified some emerged -categbrie_s of the analysis and that will be study object: competences,
politics, diagnosis, techniques, resources, vegetable component, methodology, meaning, space,
dynamics, evaluation, didacticism, paradigm, proposal, curriculum, materials. The categories
explicitam the botanyburrieu!um in Brazil along its history and they can be classified in traditional
abordagens, critics and you powder-criticize as defined by Silva (2001). This allows to shimmer the
movement and the evolution of the curriculum that he/she especially teaches botany in Brazil in the
licenciaturas.

Key words: Teaching of Botany, Curriculum.
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1 INTRODUGCAO

A sociedade brasileira vive no seu contexto
educacional um momento de ruptura das estruturas
curriculares e aloca-se num novo paradigma social, o da
interlocucdo dos saberes (MARQUES, 2001). Dentro
disso, torna-se necessario e importante conhecer o
curriculo formador de professores no Brasil, no que tange
a biologia. Como a Sociedade Botanica do Brasil(SBB) na
trajetéria de seus 50 anos constituiu o “curriculo” do
ensino de Botanica? torna-se a pergunta inicial deste
escrito.

A questdo do curriculo de botanica é apontada,
dentro dos estudos da biologia e de ciéncias, por
Krasilchick (1987), Carvalho & Gil-Pérez (2000), Soncini
(1992) como indispensavel de ser repensado e
compreendido na sua representagdo social e fungéo
enguanto conhecimento cientifico que perpassa a escola.
No PCN, v.4 de Ciéncias Naturais, “utilizar caracteristicas
e propriedades de materiais, objetos, seres vivos para
elaborar classificagdes” (p.64), € um objetivo que torna
claro e explicito a presenga e aimportancia da taxonomia
desde o primeiro ciclo, pois a nomeagao, a identificagéo
dos seres vivos € que nos permite conhecé-los.

QOutro aspecto a ser ressaltado ¢ o fato de que a
SBB teve preocupagbes com o ensino desde o 3°
Encontro Anual, conforme Barradas & Noguiera (2000).
Por isso acredita-se que o estudo sobre o ensino, além de
vélido, é a expressdo de parte da identidade desta
instituicao.

Discutir o curriculo formador de professores de
biologia e ciéncias, no que tange a botéanica, tem seu
aporte no entendimento de que a formagao inicial &
determinadora dos sujeitos-professores, constituindo-se
um campo de urgente investigacao.

2 MATERIAL E METODOS

Para propiciar tal discussdo analisou-se o
discurso presente nos resumos dos anais da SBB, na
Sessao de Ensino da Boténica e o discurso presente na
histdria desta instituicdo através dos relatos de Barradas
& Nogueira(2000) e Nogueira (2000). Leu-se
inicialmente 105 trabalhos e, entdo, selecionou-se 42
resumos, tendo como tema principal o ensino de boténica
sistematica de plantas fanerégamas. Neste sentido este
relato é parte de uma investigacdo de mestrado que utiliza

a Pesquisa Documental como método de estudo e como
instrumento a Analise de Conteudo no discurso
enunciado nos documentos. A metodologia de estudo
fundamentou-se basicamente em Lidke (2001), e
Bardan (1997).

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Analisando a histéria da Sociedade Botanica do
Brasil (SBB), pode-se constatar desde o seu 3° encontro
anual preocupagdes com 0 ensino expressas para:
“propugnar pela intensificacéo da pesquisa botanica em
todos os seus ramos e pela melhoria do ensino de
botanica desde os cursos secundarios” (BARRADAS
&NOGUEIRA, 2000, p.54), mas pouco se podia afirmar
sobre a evolugao nas concepgdes de ensino presentes na
SBB. Desde 1998, a Comissao de Ensino teve importante
papel na integragao entre as diversas areas da botéanica,
com um grande interesse em consolidar um
posicionamento a respeito do ensino em que "a
interdisciplinaridade € indispensavel” (BARRADAS &
NOGUEIRA, 2000). Este viés de entendimento
interdisciplinar & abordado em parte dos artigos da
sessdo de ensino, 0 que comprova uma consonancia
entre Sociedade e Universidade.

O ensino como preocupacgdo da SBB aparece
ainda na forma de tema de sessdes técnicas em 1982 e,
posteriormente de 1995 até 2001; nos Workshops,
apenas em 1995, 1997 e 1998; nas mesas redondas, o
tema mais contemplado até 1999; nos simposios, esta
tematica ndo esta presente até 2001; nos encontros e
reunides satélites o ensino torna-se tema em 1996, 1998
e 1999, e como tdpico de excurséao cientifica ndo ocorre
até 2001.

Outro fator fundante do problema acima descrito
é a caréncia de trabalhos investigativos até a presente
data que fagam a discusséo do ensino de botanica e das
mediacdes que dai decorrem (MARQUES, 2000), pois
nos programas de mestrado e doutorado em botanica no
Brasil, ndo ocorre nenhuma linha de pesquisa sobre o
ensino, ficando este desconsiderado ou, em tese,
propicio a qualquer tipo de discussdo (NOGUEIRA,
2000). As discussdes acerca do ensino de boténica tém
sido abordadas nos Mestrados e Doutorados de
Educacao e/ou Ensino de Ciéncias.

4 0O MOVIMENTO DISCURSIVO DO
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CURRICULO DE BOTANICA

No discurso dos resumos identificou-se algumas categorias emergidas da analise e que serdo objeto de
estudo: competéncias, politica, diagnostico, técnicas, recursos, componente vegetal, metodologia, significado,
espago, dinamica, avaliagao, didatica, paradigma, proposta, curriculo, materiais. Estas categorias explicitam o que
quer o curriculo de botéanica no Brasil ao longo de sua histéria e podem ser classificadas em abordagens tradicionais,
criticas e pos-criticas como definido por Silva (2001). Estareferéncia permite vislumbrar o movimento e a evolugéo do
ensino de botanica no que tange ao curriculo expresso pela SBB.

A partir da analise do material de pesquisa, constatou-se que nos trabalhos com titulo sobre processos de
ensino-aprendizagem prevaleceu a concepgio positivista de ciéncia assentada na racionalidade técnica (MARQUES,
1993).

O quadro 1 apresenta as concepgdes de curriculo-ensino enunciadas na SBB, de 1982 até 2001.

Quadro 1 Concepgdes de Ensino presentes na SBB e Tematicas apresentadas nos trabalhos da Sessdo de

Ensino de Botanica dos Congressos Nacionais de Botanica de 1982 até 2001.

W ;

{ Ano l Tematica Concepgio de Ensino ~ N°
1982 Base Curricular para competéncia Interdisciplinar 02
1995 Politicas de ensino Interdisciplinar 01
Metodologias de Ensino Mecanicista 02
1996 Diagnéstico do ensino superior de botanica Interdisciplinar 01
Metodologias de Ensino Mecanicista 01
1997 Metodologias de Ensino Mecanicista 01
O ensino e paradigma mecanicista Histérico-cultural 01
1998 Técnicas e Instrumentos de ensino Mecanicista 06
1999 Abordagem em Projeto Interdisciplinar 01
Técnicas e Instrumentos de ensino Mecanicista 02
0 componente vegetal na aprendizagem Histérico-cultural 01
2000 Metodologias de Ensino Mecanicista 05
O significado e a aprendizagem Histérico-cultural 01
Técnicas e Instrumentos de ensino Mecanicista 05
Diagnostico do Ensino Interdisciplinar 01
2001 Técnicas e Instrumentos de ensino Mecanicista 08
Metodologias de Ensino Mecanicista 04
Ensino de boténica e curriculo Hist6rico-cultural 01

Fonte: Giillich; Pansera-de-Aratjo, 2002.

se constituem em investigagdes sobre como se processa o ensino-aprendizagem. Isto oco
resumos dos anos de 1982, 1995, 1997, 1998, 1999 perpassando também os anos de 2000 e 2001.
visto como um processo de racionalizagao de resultados edu
medidos. O modelo institucional dessa concep

Confor

me o quadro 1, os trabalhos apresentaram técnicas e diversificadas metodologias de ensino, ma

cacionais, cuidadosa e rigorosamente especificados e
cdo é a fabrica.” (SILVA, 2001, p. 12) Um ensino tradicional que nao
pratica a reflexao e o pensar critico, segundo Silva(2001), € 0 “...
precisa de objetivos, procedimentos e métodos para a obtengao de resu

curriculo é supostamente isso: a especificacao
ltados que possam ser mensurados.” ( SILVA,

s nao
rre principalmente nos
“Aqui, o curriculo &




Roque Ismael da Costa Giillich e Maria Cristina Pansera de Araujo

2001, p.12)

Janoanode 1982, em que se inaugura a sessdo
de ensino de boténica nos anais da SBB, as
preocupagbes com o curriculo relacionam as
competéncias e habilidades técnicas do bidlogo. Alguns
trabalhos nos anos de 1996, 1997 e 1998 e, depois, em
2000 e 2001, conseguem criticar a taxionomia classica,
que se preocupa com as familias vegetais, sugerindo ser
necessario ensinar através de espécies que estdo no

ambiente préximo dos alunos.

As teorias criticas sobre o
curriculo, em contraste, comecam por
colocar em questdo precisamente os
pressupostos dos presentes arranjos
sociais e educacionais. As teorias
criticas desconfiam do status quo,
responsabilizando-o pelas
desigualdades e injusticas sociais. As
teorias tracidionais eram teorias de
acejtacdo, ajuste e adaptacdo. As
teorias criticas sdo teorias de
desconfianca, questionamento e
transformacdo radical. (SILVA, 2001,
p. 30)

Por outro lado, os resumos que enfatizam a
botanica sistematica das fanerégamas chegam ao final
com a montagem de uma colegcdo botanica e um
herbario, quanto nédo foram os préprios herbarios que
fizeram as coletas de material para aulas de morfologia
vegetal, ou excursoes cientificas a parques e bosques. A
critica dos trabalhos que apresentam novas
possibilidades se volta a construgdo, muitas vezes, de
novas técnicas de ensino, o que também nao avancga de
forma a discutir uma nova identidade para este ensino.
Por outro lado, mesmo que ténues,
representacdes claras da critica ao curriculo tradicional
neste outro grupo de trabalhos, onde se tenta entender o
curriculo através de conceitos que nos permitam isto,
(SILVA, 2001).

Outros trabalhos descrevem situacgdes

existem

interdisciplinares de ensinar e aprender conceitos sociais
e éticos através desse conhecimento integrado a outros,
mas nao ocorre um estudo especifico sobre como o
corpus tedrico da botanica enquanto sistematica que é
incorporado pelas populagbes de educandos. Sao
descritos também varios trabalhos sobre cursos de
formacédo para professores de ensino fundamental e
médio, em que sempre se fazem coletas a campo e
montagem de colegbes para identificagdo de grupos
vegetais, aparecendo muito o termo treinamento em
técnicas de montagem de colegbes. Notadamente, a
partir de 2000 os trabalhos procuram enfocar um

discurso baseado na identidade, na significacdo de
conceitos, nas discussdes de arte, cultura, etno, género,
o que para Silva (2001) apontam para representacdes de
uma nova esfera curricular um discurso pés-critico, que
descentraliza a critica pela critica e funda a diferenca, a
subjetividade do curriculo, o discurso no curriculo e a

cultura como um curriculo.

Uma das conseqliéncias da
“wvirada culturalista” na teorizacao
curricular constitui na diminuicdo das
fronteiras entre, de um lado o
conhecimento académico e escolar e,
de outro, o conhecimento da cultura de
massa. Sob a otica dos Estudos
culturais, todo conhecimento, na
medida em que se constitui num
sistema de significacdo, é cultural.
(SILVA, 2001, p.139)

O gue acompanhou-se na analise dos resumos
da Sesséo de Ensino da Botanica presente nos anais da
SBB é o movimento dos aspectos que participam de um
curriculo, em torno da tematica botéanica e que, por sua
vez, assim como as demais areas do saber, circunscreve
que o seu fazer curricular e suas perspectivas que estao
apontadas para discussado, mas com muito a percorrer,
incursionando erros e aprendendo a refazer. Este
curriculo brevemente analisado tece histéria, conta
aprendizagens, se faz no social, 0 que precisa-se é
analisa-lo, aprender com ele, compreender sua
dimenséo histoérica e pedagdgica, ler este documento de
identidade.

O curriculo é lugar, espaco, territério.
Ocurriculo é relacdo de poder.

O curriculo é trajetoria, viagem,
percurso.

O curriculo é autobiografia, nossa vida,
curriculum

Vitae: no curriculo se forja nossa
identidade.

O curriculo é texto, discurso,
documento,

O curriculo é documento de identidade.
(SILVA, 2001)

O quadro 2 ilustra como as concepgdes de
curriculo presentes na SBB se ligam a teorias de
curriculo ja explicitadas acima e tenta vislumbrar de
forma resumida como essas trés teorias estdo presentes
no curriculo que ensina e aprende botanica no pais.

A andlise do ensino de Botanica no Brasil serve
ainda de referéncia a outras areas do conhecimento,
como um diagnostico constituido que da conta de
entender, em parte, como se estrutura um curriculo,
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como esta esbogado enquanto elo formador e como tece suas representacdes enquanto instituido e instituinte. Entao,
botanica, ensino e curriculo comegam a conversar mais estreitamente e discutir seus caminhos de formagao e historia.

A botanica, enquanto saber, vem sendo constituida ao longo da historia da humanidade (BERNAL, 1997) e
necessita de um estudo aprofundado sobre as aprendizagens significativas no que tange ao seu ensino, em especiala

identificaca@o dos vegetais.

Dentro disso, o estudo do curriculo esbogado pela SBB para o ensino da Botanica, além de revelar como se
ensina botanica no Brasil, revela histéria, contexto e texto, faz por sua vez um caminho préprio, auténtico, discute e

tece curriculo e comisso: identidade.

Tabela 2- Relago Teorias de Curriculo e Categorias encontradas nos trabalhos analisados

Teorias Categorias Encontradas Curriculo de Botanica na SBB

Curriculo Tradicional competéncias, diagnéstico, Baseia-se basicamente no ensino
técnicas, recursos, metodologia, através de chaves analiticas e da

avaliagdo, curriculo,
didatica.

materiais, constru¢do de metodologias,

didaticas e novas formas de
ensino.

Curriculo Critico Paradigma, proposta, dindmica. Critca a forma descrita acima e

analisa a formacdo do bidlogo e
licenciado em Biologia. Mas, continua
analisando de forma tecnicista a
formacao, baseando seus estudos em
competéncias e perfis deterministas
dos profissionais da area.

Curriculo P6s-Critico €spago, componente vegetal, Da espago e tempo para a escola

significado, politica.

Fonte: Giillich; Pansera-de-Aratjo, 2003.
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O USO DE AMBIENTES NA WEB COMO
FERRAMENTAS AUXILIARES NA
PRATICA EDUCATIVA

VWalmir Heckler

*Sociedade Educacional Trés de Maio

Com o desenvolvimento cada vez mais rapiclo da rede mundial de computadores, altera-se a
maneira com a qual formames grupos socials, trabalhamos e até mesmo aprendemos. Para auxiliar
noes processos educacionais foram desenvolvidos os ambientes de aprendizagem para o ensino a
distancia. Estes ambientes sao' disponibilizados na Internet, que se configura como um meio
apropriado para tal. As novas tecnologias criam oportunidades de reformulagao das relagoes entre
alunos, professores, escola, mundo revolucionando processos e metodologias educacionais.
Pensando sobre estas questées, neste artigo discutimos as possibilidades do uso da Web e de
ambientes desenvolvidos para a educacgao a distancia, como ferramentas auxiliares na educagao.

Palavras-chaves: Educag@o, Ambientes Colaborativos, Educagdo a Distancia, Internet,
Pratica Educativa, Novas Ferramentas de Ensiho.

ABSTRACT

The way people form their social groups, the way they work and even the way they learn have
been affected by the fast development of the World Wide Web., In order to help in the educational
processes, some learning environments were developed to teaching in long distance. These
environments are available on the Internet which is.a proper place for that. The new methodologies
create reformulation apportunities of relations among students, teachers, schoels, and world revolve
processes and educational methodologies. This article is about the usage possibilities of Web and
other environments developed specially for education in long distance, serving as helping tools in
education.

Key words: Education, Cooperative environments, Education in long distance, Internet,
Educational Practice, New Teaching Tools.

1 INTRODUGﬁO novas tecnologias da rede passa a ser utilizada para
desfrutar da facilidade de se comunicar com outras
pessoas no mundo através de e-mail, chats, listas de
discussdo, modificando assim, a proposta inicial da
Internet como apenas recurso de computagao remota.
Tendo em vista a nova concepg¢do de uso da
rede, as novas tecnologias criam oportunidades de
reformular as relagbes entre alunos e professores e de
rever a relacdo da escola com o meio social, ao
diversificar os espagos de producdo e socializagdo do
conhecimento, ao revolucionar processos e

Quando a Internet surgiu, ha mais ou menos 30
anos, era vista como uma ferramenta remota para a
computagdo, que permitia o uso de um computador
fisicamente distante da pessoa que precisava da tarefa.
Atualmente, vive-se em um mundo onde tecnologia
digital, em particular, computadores, juntamente com
periféricos e a rede, servem como novos meios de
comunicagédo com outros individuos. A utilizagdo das

1 Mestrando em Ensino de Fisica do Instituto de Fisica da UFRGS, Professer de Ciéncia e Tecnologia do Curso de Ensing Médio da SETREM. valmirheckler@setrem.com.br
2 Avenida Santa Rosa, 2405; Trés de Maio RS setrem@setrem.com.br
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metodologias de aprendizagem, permitindo a escola um
novo dialogo com individuos e com o mundo.

Neste contexto, é fundamental a socializacéo do
conhecimento cada vez mais e com o maior nimero
possivel de pessoas e, para isso, & preciso dispor de
ambientes de aprendizagem em que as novas
tecnologias sejam ferramentas instigadoras, capazes de
colaborar para uma reflexdo critica para o
desenvolvimento da pesquisa, sendo facilitadora da
aprendizagem de forma permanente, servindo como
meio de maior aproximagéo e contato de professores,
alunos, instituicao de ensino e mundo.

Neste sentido, acredita-se que as novas
tecnologias devem servir de ferramenta e meio de
relevantes possibilidades pedagdgicas auxiliares e ndo
Unicas para o processo pedagogico. Defende-se que os
ambientes de aprendizagem a distancia devem servir de
ferramentas auxiliares, servindo para atividades fora e
dentro da salade aula.

2 METODOLOGIA

Este trabalho & fruto das atividades
desenvolvidas a partir do uso da Web e a interagdo com
ambientes de aprendizagem a distancia (Rooda, Teleduc
e Claroline), no curso de Mestrado Profissionalizante em
Ensino de Fisica do Instituto de Fisica (IF) da
Universidade Federal do Rio grande do Sul (UFRGS) e a
interagéo na realidade da sala como professor de Ensino
Médio da Sociedade Educacional de Trés de Maio
(SETREM). Inicialmente, apresentou-se, a investigagéo
tedrica do assunto, entendimentos e as implicagdes das
novas tecnologias, principalmente dos ambientes de
aprendizagem a distdncia na pratica educacional. A
seguir, alguns exemplos aplicaveis a sala de aula, quando
do uso de ambientes de aprendizagem a distancia, sobre
0s quais se apresentam algumas consideracoes.

3 MODELO TRADICIONAL DE SALA DE
AULA

Historicamente, sabe-se que o modelo
cartesiano de ensino privilegiou a transmissao rigida dos
saberes escolares como a Unica maneira de equalizagao
do saber, reforgou a idéia de que os estudantes deveriam
adotar uma postura de receptores passivos do

conhecimento e, na maioria das vezes, contemplou a
utilizacdo de recursos tecnoldgicos, a exemplo do

computador, como um meio para aplicagéo de

exercicios mecanicos e de repeticao.

"Esse modelo educativo
foi denominado por Paulo Freire
(1987) de educacdo bancaria, uma
vez que sua preocupacdo central era o
depdsito de dados
descontextualizados na cabeca dos
alunos e sua énfase estd, pois, na
reproducdo do conhecimento e na
negacdo da diversidade”. (Eyng,
2002, p.29).

A sala de aula tradicional € um ambiente fisico
onde grupos relativamente grandes de alunos, vistos
como homogéneos, sdo reunidos. A realidade do
mundo é algo distante, apresentado pelo professor
como fatos a memorizar, e o uso de tecnologias limita-
se a retroprojetores. E freqlientemente argumentado
que este método foi ultrapassado pelas exigéncias da
sociedade da informacdo, pelo desenvolvimento
tecnaoldgico.

"O advento do
computador nos trouxe, além da
automacéo na fabrica e no escritdrio,
novos padrées de complexidade,
competitividade e mudancgas
constantes em todos os
empreendimentos. A Unica maneira
de nao ficar soterrado por essa
complexidade e pelas mudancas é
através da aprendizagem constante e
da resposta imediata.(....) Aprender
é responder de forma apropriada. E o
terreno da Educagdo. Ndo a visdo
restrita da educacdo delimitada pela
sala de aula, mas do conceito de como
a aprendizagem ocorre ndo apenas no
local geogréfico chamado “escola"
mas que é um estado da mente".
(LITTO,1996).

Atualmente, a proposta construtivista & a mais
influente no design educacional. Além de afirmar que o
"construido”
"adquirido" passivamente, o construtivismo enfatiza a

conhecimento é na pratica e nao
conscientizacéo e responsabilidade do préprio aluno
para sua aprendizagem, e a importancia da
incorporacéo da realidade de cada aluno, dos grupos e
da sociedade no processo educacional.

Com o avango das tecnologias de
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comunicacao e informagéo, o design educacional passa a ser sinénimo, com a criagdo de ambientes virtuais de
aprendizagem, podemos prever um modelo educacional no qual a sala de aula é remota. Esse novo ambiente,
imersivo e multi-sensorial, possui varios recursos projetados para facilitar a interacao de professores e alunos. Alunos
do mundo inteiro podem colaborar, expandir e construir conhecimento.

Por meio do computador os alunos podem analisar e reestruturar textos, realizar composigoes de imagens e
gravuras, desenvolver raciocinos matematicos, trabalhos de desenho e pintura, selecionar softwares, criar diversas
atividades ludicas e pelo acesso a Internet, desenvolver debates em tempo real, projetos e pesquisas sobre os

assuntos trabalhados nas diversas disciplinas.

A diferenca entre o modelo tradicional e 0 modelo atual do design educacional esta representado nas figuras

abaixo:

Diferenga entre o modelo tradicional e colaborativo/construtivista3

Sala de Aula

Fig1- Modelo Tradicional

No mundo inteiro, a visdo do modelo
construtivista no design educacional se torna cada vez
mais realizavel. Porém, antes que ele possa se
materializar plenamente na educagéo, € necessario que
as tecnologias sejam percebidas como ferramentas
poderosas para enriquecer a aprendizagem e estimular a
cognicdo, ao invés de serem vistas como meras
facilitadoras para apresentar e calcular dados.

Através da aplicacdo dos métodos globalizados,
pode-se caminhar em diregdo a uma concepgao de
ensino na qual o objeto fundamental de estudo é o
conhecimento e a intervengdo na realidade, ou seja, o
ponto principal ndo é a disciplina em si mas a relagao que
estas apresentam com os assuntos, com 0s recursos
didaticos e interesses dos alunos. E uma proposta
educacional que contempla uma visédo integrada de
ensino privilegiando, a compreensdo e adocdo de
praticas pedagdgicas também integradoras, da qual
podem fazer parte os novos recursos da informatica.
Nesse sentido, a aplicagdo dos métodos globalizados
contribuem para estimular no aluno o desenvolvimento
do pensamento complexo, ou seja, de um pensamento

Fig2- Modelo Construtivista

que lhe permita utilizar de modo criativo os novos
recursos tecnoldgicos em prol da aprendizagem.

Portanto, quando se pretende integrar os
recursos tecnoldgicos a pratica pedagdgica, com a
intencdo de ir além de uma pratica mecanicista de
ensino, é recomendavel um enfoque globalizador de
ensino para que se relacionem os assuntos tratados nas
diversas disciplinas com o uso dinamico do computador e
da Internet.

O documento escrito pelo fundador do programa
Aprendizagem sem Fronteiras da UNESCO, VISSER
(1998), resume que qualquer situagdo de aprendizagem
que queira habilitar pessoas a lidarem de forma
adequada com a realidade do mundo deve propocionar
interacdo, colaboracgdo, conectividade e deve ser
baseada em problemas e orientada a tarefas. Visser
explica que, como a maioria dos problemas na vida real
ultrapassa o nivel de analise representado por disciplinas
isoladas, a educacao também deve ser transdisciplinaria.
E, sendo que as mudancgas aceleradas da sociedade
exigem a aprendizagem continua, a educagao tem a

obrigacao de ser aberta a todos, flexivel e adaptavel as

3 Figuras extraidas do material de PAAS, Leslie C. A Integracdo da Abordagem Colaborativista 4 Tecnologia Internet para a Aprendizagem Individual e Organizacional no PPGEP, Dissertacio de mestrada,

UFSC/PPGEF, Floriandpolis 1999,
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necessidades de individuos e comunidades.

4 DO MODELO TRADICIONAL DE SALA DE
AULA PARA UM AMBIENTE AUXILIAR

Atualmente, o trabalho com a Internet constitui
um meio de relevantes possibilidades pedagégicas, ja
que nao se limita ao que constitui estritamente uma
disciplina ou aos contetidos desenvolvidos em sala de
aula, permitindo a inter e a pluridisciplinaridade,
possibilitando uma educagéo global e estimulando o
funcionamento dos processos de tratamento da
informag&o, nos contetidos e programas de cada nivel.

As novas tecnologias trazem novos horizontes a
escola, os trabalhos de pesquisa podem ser
compartilhados por outros alunos e divulgados
instantaneamente em rede para quem quiser socializar
informacdes e conhecimentos com demais pessoas do
mundo todo (Sancho, 1998; Tajra, 1998). Alunos e
professores encontram inimeros recursos que facilitam
atarefa de preparar as aulas, fazer trabalhos de pesquisa
e ter materiais atraentes para a apresentagdo. O
professor pode estar mais préximo do aluno, podendo
adaptar a sua aula para o ritmo de cada aluno. A pratica
educativa pode ganhar assim um dinamismo, inovagéo e
poder de comunicago inusitados.

Este novo paradigma (Machado, 1995) exige a
utilizacdo de ambientes apropriados para a
aprendizagem, ricos em recursos para experiéncias
variadas, utilizando novas tecnologias de comunicacao,
que valorizam a capacidade de pensar e de se expressar
com clareza, de solucionar problemas e tomar decisées
adequadamente. A partir destes ambientes, os alunos
passam a produzir conhecimentos, segundo os seus
“estilos” individuais de aprendizagem. A aprendizagem
se da através da descoberta e o professor passa a ser um
guia do aluno. O uso e a interacdo com a telematica
permitem essa interatividade, desmassificacdo e o
surgimento das salas de aulas virtuais.

A entrada das novas tecnologias nas salas de
aula facilita a criagdo de projetos pedagdgicos
(Hernandez & Ventura, 1998), trocas interindividuais,
comunicagao a distancia, redefinindo o relacionamento
estabelecido entre professor-aluno e aluno-aluno. Os
professores deixam de ser lideres oniscientes e os
materiais pedagdgicos evoluem de livros-textos para
programas e projetos mais amplos. As informacées se

tornam mais acessiveis, os usudrios escolhem o que
querem, e todos se tornam criadores de contetidos,
cabendo ao professor a missdo de administrar o
processo da caminhada das turmas.

O uso da Internet, de acordo com Cebrian
(1999), representa um processo de construgao do
conhecimento, & algo que esta sempre em construgéo,
reconstrucao e renegociacédo, que depende dos atores
envolvidos, que, por sua vez, representam varios centros
decisorios em estado de constante interatividade,
interconetividade e mobilidade, cujas possibilidades e
cujos limites ainda ndo s&o plenamente conhecidos, mas
que influenciaréo profundamente o trabalho nas escolas,
promovendo a aprendizagem cooperativa, capaz de
preparar o individuo para um novo tipo de trabalho
profissional, que envolva a atividade em equipe.

O trabalho com a Internet implica na criagdo de
ambientes de aprendizagem voltados para a
socializagdo, para a solugdo de problemas, para a
gestao compartilhada de dados, de informagées e para a
criagdo e a manutencdo de uma “memdria coletiva
compartilhada”, que contenha informacdes de interesse
do grupo, capazes de modelar conhecimentos sobre as
mais diferentes areas de aplicagéo.

Ensinar na e com a Internet chega a resultados
significativos quando esté “integrada em um contexto
estrutural de mudanca do ensino-aprendizagem, onde
professores e alunos vivenciam processos de
comunicacé@o abertos, de participagéo interpessoal e
grupal afetivos” (Moram, 1997, p.5). De outra forma, a
Internet sera uma tecnologia a mais, que reforcara as
formas tradicionais de ensino.

Os ambientes de rede desenvolvidos para a
educagdo a distancia, baseados na Web, oferecem
condicdes apropriadas para o desenrolar das
experiéncias interativas quanto as relagSes com a
tecnologia, e cooperativas, quanto as relacdes
interpessoais, servindo também como um meio para o
armazenamento dos materiais e conhecimentos
produzidos, ferramenta que serve paraa socializagéo do
mesmo com o grupo e ou turma de estudo, servindo
como um verdadeiro “relatério avaliativo” do trabalho, em
fungéo da facilidade de acesso ao material produzido,
dos niveis das discussdes, das socializagbes de
informacdes feitas de forma individual ou em grupo.

5 AMBIENTES PARA EDUCAGAO A
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DISTANCIA BASEADOS NAWEB

A proposta de um aprendizado colaborativo a
. distdncia através do computador pressupde que o
computador devera ser utilizado como uma ferramenta
que propicie ao maximo a interagdo de alunos e
professor/alunos. Quando se fala em interagéo nao deve-
se imaginar e se limitar apenas a interagao textual com a
socializagdo de mensagens entre alunos. Se é através da
interacdo com o outro que o aprendiz ird construir o seu
conhecimento, deve-se dar suporte a diversas maneiras
do aluno exteriorizar, expor e divulgar as suas ideias.

O aprendizado baseado na interagdo entre os
aprendizes tem sido defendido por diversas teorias como,
por exemplo, o sécio-interacionismo, (Vigotski, 1991). A
idéia principal desta abordagem é a do aprendiz que
produz o seu conhecimento em colaboracdo com os
outros. Nessa visdo, o professor ndo mais assume o
papel de detentor do conhecimento, ele deve, ao invés
disto, agir como um “maestro” das interacbes que
ocorrem no ambiente tentando guiar as interacées dos
alunos para atingir o objetivo do aprendizado, (Jones and
Mercer, 1993).

Analisando-se os ambientes atuais de Ensino a
Distancia (EAD), como por exemplo os citados neste
escrito (Rooda, Teleduc, Claroline), percebe-se que séo,
em sua maioria, bastante semelhantes em seu design e
estdo projetados sobre trés aspectos: os usuarios, suas
tarefas e seu ambiente de trabalho, incluindo ferramentas
de informagtes, agenda, atividades, material de apoio,
leituras, perguntas, portifélio de alunos ou portifélios de
grupos, féruns de discussdes, possuindo também as
ferramentas de administragéo com area restrita para o
administrador dos cursos (professores).

Um aspecto bastante importante no qual os

atuais ambientes se assemelham, tem a ver com a
‘ concepgdo deles. Eles foram concebidos com a
finalidade de serem genéricos, de servirem a diversas
areas do conhecimento, mas sem trazer nenhuma
ferramenta especializada em qualquer area. Este fato
traz, em principio, uma vantagem e uma desvantagem. A
principal vantagem é poder ser usado para diversos fins,
isto traz reflexo positivo para todos os possiveis
participantes de um curso por computador, sejam alunos
ou professores, a facilidade de uso desses ambientes, s6
€ necessario aprender a estrutura e o funcionamento de
um unico ambiente.

A principal desvantagem, nesta abordagem, ao

conceber ambientes extremamente genéricos & que ha
uma sub-utilizagdo do computador como ferramenta que
propicia a colaboracéo. Eles trazem apenas ferramentas
textuais para colaboracdo, sabe-se que em diversas
areas do conhecimento existem outros simbolos,
linguagens e formas de comunicagdo que nao sao
textuais e que poderiam estar disponiveis como
ferramentas de colaboragdo, exemplos: simuladores e
ambientes de modelagem.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

Assumindo-se a real possibilidade de que o
professor e o educando possam explorar em seus
centros educacionais ou em suas residéncias, a Internet,
como uma ferramenta de ensino de Fisica, é preciso
verificar a forma de pesquisa e de que maneira fazer uso
da WEB, para que educando e educador possam ter uma
real interacdo com contetudos significativos, os quais
permitam um melhor aproveitamento, e que auxiliem no
processo de aprendizagem, deixando de lado o
tradicional uso da rede apenas para consultas a textos
on-line.

Observou-se, no decorrer do Curso de Topicos
de Fisica Moderna: Teoria e Pratica disciplina do
Mestrado em Ensino de Fisica do Instituto de Fisica da
UFRGS, durante varias buscas a sites de Fisica, com a
finalidade de se encontrar materiais sobre ensino de
Fisica no contexto da Fisica Moderna, incrivelmente
encontra-se uma quantidade imensa de paginas que ndo
passam de textos on-line prolixos, o que nos deixa claro
um alerta a possivel perda de tempo dos alunos, no caso
de buscas de alguns conteudos e informagdes na
Internet, se nao for de forma orientada.

Deve-se, também, mencionar o uso dos
ambientes de ensino a distancia Teleduc, Claroline e
Rooda em aulas presenciais e atividades desenvolvidas
a distancia nesta disciplina e na disciplina de Novas
Tecnologias de Ensino Il, vivenciando-se a real
possibilidade de exploragdo dessas ferramentas
desenvolvidas para o ensino a distancia, como mais uma
ferramenta auxiliar para o processo de ensino-

aprendizagem, explorando-se as mesmas, para um
maior contato dos alunos com os contetdos estudados,
com o professor, oferecendo condigbes de aulas mais
atrativas e menos cansativas e servindo de estimulo ao
aprendizado continuo e colaborativo, no qual os alunos
nao ficam atrelados apenas a horada salade aula.




O Uso de Ambientes na Web como Ferramentas Auxiliares na Pratica Educativa
Pagina 57 a 62

7 CONCLUSAO

No contexto do uso da Informatica como
ferramenta auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem, sdo os ambientes de suporte para o
ensino-aprendizagem a distancia que merecem uma
atengao especial. Pode-se explorar estas ferramentas
auxiliares, nos cursos de Ensino Médio, nas graduagées
e pos-graduacdes, sendo importante a exploragéo das
ferramentas dos ambientes Ensino a Distancia (EAD),
pois, como educadores, ter-se-a formas de disponibilizar
material de apoio e atividades, esclarecer duvidas por
meio de correio eletrdnico, receber trabalhos de alunos,
conhecer o perfil dos mesmos, possibilitando uma maior
socializagcdo de idéias entre professor-aluno e entre
aluno-aluno, proporcionando um maior acesso por parte
dos alunos a produgéo cientifica e tecnoldgica atual.

No decorrer do artigo foram citadas algumas
vantagens do uso da Internet como ferramenta no
processo pedagogico; por outro lado, é importante
ressaltar que o computador e a Internet sdo
simplesmente recursos a mais deste processo, aliados a
varios outros existentes, como TVs, videos, livros, etc.,
nao podendo, jamais, serem vistos como forma de
resolver os mdltiplos problemas, enfrentados pelas
instituicbes de ensino.

Deve-se, ainda, ter em mente que nado basta
equipar as escolas com computadores ligados a Internet,
para a solucdo dos mesmos, apesar de todo
deslumbramento oferecido por ela, e acrescenta-se que
o ensino presencial deve sofrer mudancas estruturais
para poder apresentar os resultados desejaveis, bem
como a atitude do professor, que faz uso destes recursos
em sala de aula, deve ser diferente da convencional.
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