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Resumo

A educacdo, na perspectiva freireana, transcende a mera transmisséo de conhecimento, constituindo-
se em um processo de impreghacéo de sentido no viver e no agir humano, conforme inspira Paulo
Freire quando refere que o ato de educar é impregnar de sentido o que fazemos a cada instante. E sob
essa Otica, que o presente estudo se propfe a investigar as inter-relagdes entre “educacgao” e “sentir”,
compreendendo a pratica educativa como experiéncia existencial que integra emog¢éo, conhecimento
e convivéncia. A investigagdo com objetivos exploratérios e enfoque qualitativo, fundamenta-se em
revisdo bibliogréafica, tomando como eixos tedricos a emog¢éo e o conhecimento, a metafora da rede,
as metodologias ativas e as aulas peripatéticas. Busca-se compreender os fundamentos que sustentam
a proposta freireana de vivenciar a educacdo como processo de significacdo, no qual o aprender é
atravessado pela sensibilidade e pela experiéncia compartilhada. Os resultados indicam que a vivéncia
educativa deve se apoiar no “sentir” — entendido como dimensdo ontolégica do aprender —,
promovendo a conexao entre as realidades “intra” e “extra” sala de aula, e fortalecendo o vinculo entre
saber, emocdao e préatica educativa.

Palavras-chave: Paulo Freire. Educacao significativa. Metodologias ativas. Emoc¢&o e conhecimento.
Aulas peripatéticas.

ABSTRACT

Education, from a Freirean perspective, transcends the mere transmission of knowledge, constituting a
process of imbuing meaning into human life and action, as Paulo Freire inspires when he states that the
act of educating is to “imbue with meaning everything we do at every moment.” From this viewpoint, the
present study seeks to investigate the interrelations between “education” and “feeling,” understanding
educational practice as an existential experience that integrates emotion, knowledge, and coexistence.
The research, with exploratory objectives and a qualitative approach, is based on a bibliographic review,
taking as theoretical axes emotion and knowledge, the network metaphor, active methodologies, and
Aristotelian peripatetic classes. It aims to understand the foundations that support Freire’s proposal of
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experiencing education as a process of meaning-making, in which learning is interwoven with sensitivity
and shared experience. The results indicate that the educational experience must be grounded in
“feeling” — understood as an ontological dimension of learning — fostering the connection between in-
class and out-of-class realities and strengthening the bond between knowledge, emotion, and
educational practice.

Keywords: Paulo Freire. Meaningful education. Active methodologies. Emotion and knowledge.
Peripatetic classes.

1 INTRODUCAO

Na perspectiva freireana, a educacdo ultrapassa a mera transmissao de
conhecimentos e constitui um ato de amor e coragem, que implica compromisso ético
e transformacao do sujeito e do mundo. Como afirma Paulo Freire (2019, p. 127), “a
educacdo € um ato de amor, por isso, um ato de coragem”; e, em outra de suas ligdes,
destaca que “educar é impregnar de sentido o que fazemos a cada instante” (Freire,
2013, p. 90). E nesse horizonte que se insere a presente investigacéo, buscando
explorar as relacdes entre educacdo e sentir, compreendendo a pratica educativa
como experiéncia de vida dotada de significado. Assim, a fundamentacéo tedrica
deste estudo tem por objetivo compreender os principios que sustentam a proposta
freireana de vivenciar a educagdao como um processo de significagéo, oferecendo um
embasamento conceitual que apoia e aprofunda as reflexdes apresentadas no texto
Vivéncias “fora” da caixa, centrado na compreensao da pratica docente dentro e fora
da sala de aula.

A relevancia destas provocacOes reside na necessidade de superar
paradigmas fragmentados e mecanicistas que marcaram o ensino tradicional dos
séculos XIX e XX, reafirmando a importancia de préticas ativas, afetivas e dialogicas
que atribuam significado a experiéncia educativa. Ao propor uma reflexdo sobre a
docéncia inspirada por Freire, pretende-se resgatar o entusiasmo, a empatia e o
compromisso social do ato de educar, entendendo a escola como espaco vivo de
significados compartilhados.

Por fim, a discussédo e resultados, organiza-se em cinco partes: a primeira
dedica-se a apresentar aspectos tedricos que relacionam emocédo e conhecimento; a
segunda analisa a metafora da rede e suas implicacGes didaticas; a terceira aborda
as metodologias ativas; a quarta a pratica docente; e, a Ultima as aulas peripatéticas
como experiéncias de vivéncia educativa. Por fim, se apresenta as reflexdes
conclusivas sobre a pratica docente como ato de impregnar de sentido o cotidiano
educacional. Assim, busca-se contribuir para o debate contemporadneo sobre a
humanizacdo da educacdo e a necesséria reconexao entre razdo, sensibilidade e
pratica pedagdgica.

2 METODOLOGIA

A delimitacdo do estudo situa-se na compreensédo do “viver” a educacao,
tomando como referéncia quatro dimensdes interconectadas: (i) a emocdo e o
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conhecimento; (ii) a metafora da “rede”, conforme proposta por Nilson José Machado
(2005) em Epistemologia e Didatica; (iii) as metodologias ativas como meio de
aprendizagem significativa; e (iv) as aulas peripatéticas, inspiradas na filosofia
aristotélica. A partir dessas referéncias, o estudo procura compreender as bases
tedricas e refletir sobre a docéncia como pratica que transcende o espaco fisico da
sala de aula, articulando a dimenséo intra e extra sala de aula da experiéncia
educativa.

Dessa problematizacdo emerge a questao central que provoca a reflexao: quais
fundamentos tedricos e préticos ratificam a perspectiva freireana de impregnar de
sentido o ato de educar? A pesquisa, de natureza béasica, modalidade tedrica e
objetivos exploratorios, tem enfoque qualitativo, fundamenta-se em métodos
bibliografico (indireto), e de observacao reflexiva de praticas docentes (direto);
buscando identificar as bases conceituais e vivenciais que sustentam a articulacéao
entre emogéao, conhecimento e pratica pedagogica.

Essa metodologia tem por objetivo compreender o papel do “sentir” como
dimenséo ontoldgica do aprender, ou seja, hdo se aprende apenas com a razdo, mas
também com a emocao, a sensibilidade e a experiéncia vivida. O “sentir”’ &, portanto,
uma condi¢cdo de possibilidade do aprendizado — ele d& sentido e vitalidade ao
conhecimento. Dimensdo essencial a constituicdo de uma educacdo mais
humanizada, significativa e conectada ao cotidiano, capaz de integrar emocao,
conhecimento e convivéncia no processo pedagogico.

3 FUNDAMENTACAO

A fundamentacdo teorica parte da premissa freireana de que educar é
impregnar de sentido o que se faz, integrando emogé&o, conhecimento e convivéncia.
Assim, busca-se compreender como a articulacdo entre emoc¢éo e conhecimento, a
metafora da rede de Nilson José Machado, as metodologias ativas e as aulas
peripatéticas podem contribuir para uma educacao significativa, dialégica e sensivel.

Essas vivéncias, concebidas como experiéncias que envolvem o viver, o
conviver e o sentir, propdem uma conexao entre o ambiente “intra” e “extra” sala de
aula. Essa perspectiva visa romper com a logica tradicional de ensino
compartimentado, convidando o educador a desmontar a “caixa” — metafora da
limitagdo espacial e metodoldgica — e estabelecer pontes com o cotidiano, onde se
constroem sentidos e significados. Trata-se, portanto, de uma proposta que aproxima
alunos e professores por meio de uma rede de confianca e afetividade, tecida por
“nds” de significados que dao sentido a pratica docente.

O fundamento tedrico que sustenta esta andlise ancora-se na critica aos
modelos fragmentados de ensino, caracteristicos dos séculos XIX e XX, que
privilegiavam a linearidade e a transmissédo unidirecional do conhecimento. Em
oposicao a esse paradigma, propde-se aqui uma abordagem integrada, sustentada
por quatro eixos: emocao e conhecimento; metafora da rede; metodologias ativas; e
aulas peripatéticas de Aristoteles, que compdem os pilares deste referencial.

Visiz Setrem  Ano XXV|ne 372025



4 DISCUSSAO E RESULTADOS

A relacdo entre a emocao e o conhecimento aproxima-se do sentimento, pois
€ precisamente isso que o ser humano busca em suas rela¢des sociais — de trabalho,
familiares, culturais ou educacionais. Ser social e afetivo, o individuo necessita
estabelecer vinculos e sentir-se bem nos ambientes em que esta inserido. E nesse
contexto que a interacdo entre emocdo e conhecimento se torna central para
compreender o processo de aprendizagem e o papel das vivéncias afetivas no
desenvolvimento humano.

4.1 A relacado entre emocao e conhecimento

Sob essa perspectiva, emergem questbes que instigam a reflexdo: quais
experiéncias permanecem na memoria? Que lembrancas guardamos das viagens,
das musicas que acompanharam momentos felizes ou das situacdes que nos
desafiaram a superar dificuldades? Onde estavamos quando ocorreu a passagem de
idolos coletivos, como Ayrton Senna, cuja trajetéria mobilizou sentimentos de orgulho
e unido no pais? Essas lembrancas, impregnadas de emocao, revelam que o que
permanece em nds sao as experiéncias que tocaram o sentimento, sedimentadas na
memaoria e no coracao.

Na trajetoria escolar, também sdo as experiéncias emocionalmente
significativas que marcam o aprendizado. Recordam-se o0s professores que
despertavam a atencdo, como aquele que, nos domingos matutinos de pré-vestibular,
batia a régua no quadro-negro para reanimar alunos exaustos, ou o mestre que, de
terno, lecionava Direito com elegéancia e criatividade, criando personagens para
ilustrar seus exemplos — como o “menininho” de Eduardo Sabbag, que, em suas
licdes encantadoras de Direito Tributario, passeava de triciclo para explicar a
incidéncia dos impostos. Esses momentos permanecem vivos porque foram
impregnados de afeto e significado.

E nessa interacdo social, especialmente entre alunos e professores, que se
estabelecem os “nds de significados”, em que o aprender e o ensinar se tornam
experiéncias compartilhadas. O ambiente escolar afetuoso potencializa o
aprendizado, pois, qguando nos sentimos acolhidos e confortdveis com o0s que nos
cercam, ampliam-se as condi¢cdes para aprender. Por vezes, torna-se necessario
provocar emocdes por meio de praticas docentes que despertem a empatia € 0
entusiasmo, favorecendo a impregnacgao de sentido nas experiéncias vividas em sala
de aula.
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Figura 1 — “SuperFisco” personagem criado durante a pandemia na aula de Direito Tributario
com alunos do 9° semestre do Curso de Direito da SETREM em Trés de Maio/RS.

Fonte: Capturada pelos autores (2023).

Transmitir conhecimento exige mais do que dominio técnico: requer
sensibilidade para perceber e acolher a diversidade de sujeitos, sentimentos e
interesses presentes no espaco escolar. Como afirma Casassus (2008), o professor
precisa identificar essas singularidades e aproximar os lagos que potencializam o
aprendizado. Assim, tanto a emocdo quanto a cognicdo devem ser compreendidas
em seu contexto social, pois quanto mais integradas estiverem, mais mobilizadas
serdo as fungbes cognitivas da atencéo, da percepcao e da memoria.

A emocédo envolve multiplos processos — atencao, apreensao, sensibilidade,
intuicdo, gosto, receio e consciéncia — que precisam ser observados e estimulados
pelo professor. Para que a aprendizagem seja efetiva e duradoura, € necessario que
desperte emocdes e tenha significado; quanto maior o interesse e a motivacdo do
aluno, maior sera sua capacidade de absorver e reter o conhecimento. As emocoes
afetam todas as aprendizagens: quanto mais envolvidas estiverem, mais fortalecidas
serdo as funcdes cognitivas e executivas, como a planificacdo, a priorizacédo e a
verificacdo das respostas.

Estudos de Quin (2016), realizados em uma universidade australiana,
demonstram que alunos e professores que estabelecem relacdes positivas e afetivas
alcangam melhores desempenhos académicos, com menores indices de evasao,
suspensdo e auséncia. Por isso, mais importante do que convencer o aluno, é
fundamental apoia-lo na construcdo de lacos de confianca, base do processo

educativo.

A aprendizagem significativa, conforme a teoria de Ausubel (Moreira, 1999),
ocorre quando novas informacdes s&o integradas a estruturas cognitivas
preexistentes, formando conexdes “subsuncores” ou “nés” de significados (Machado,
2005). Nesse sentido, Casassus (1999), em estudo conduzido pela Unesco, destaca
que um ambiente emocionalmente saudavel é determinante para o desenvolvimento
da aprendizagem e da vida das pessoas. O modo como o professor interage com seus
alunos, é decisivo: relacbes interpessoais de qualidade, afetividade, mediacédo e
empatia séo fatores que impulsionam a motivacao e o desempenho discente.

Tais relacdes fortalecem-se tanto no eixo vertical (professor—aluno) quanto no
horizontal (aluno—aluno), promovendo um ambiente acolhedor e compreensivo.
Aprende-se melhor quando se estad bem no espaco escolar e com o0s que nele
convivem — professores, colegas, gestores e equipe de apoio. O que assegura a
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permanéncia dos “nés” de significados € a incorporacdo do sentimento a pratica
docente, conectando o “intra” e o “extra” sala de aula.

Nessa direcdo, Machado (2005, p. 164) propde que o professor estreite as
distancias quase “numa dimensao poética”’, uma vez que:

A sensibilidade e a competéncia do professor em estabelecer tais pontes,
levando em consideracdo a rede de significagBes preexistente no universo
dos alunos aproxima seu trabalho efetivamente de uma dimensédo poética,
gue sobrepuja 0s aspectos meramente técnicos de seu fazer; se umaimagem
vale mais do que mil palavras justamente porque pode promover articulacdes
gue somente muitas palavras podem lograr, uma propor¢céo analdgica, como
um poema em ponto pequeno, pode articular inUmeras imagens, inspirando
conexdes muitas vezes inesperadas.

Assim, torna-se necessario “desmontar a caixa’” — metafora para romper as
barreiras que isolam o espaco da sala de aula — e conecta-la ao “extra” mundo.
Vivenciar a educacgao “fora da caixa” € ampliar o campo de visédo, reconhecendo que
0 aprendizado nédo se restringe a um espaco fisico, mas se constréi na relacao entre
0S mundos interno e externo, entre o sentir e o conhecer. Como a pedagogia freireana,
educar é impregnar de sentido o que se faz — dentro e fora da sala de aula —,
transformando o ato de ensinar em experiéncia viva e significativa.

4.2 A metafora da rede

A partir das aulas ministradas na pés-graduacédo em Educacao da Universidade
de Séo Paulo (USP) e da leitura da obra Epistemologia e Didatica, de Machado (2005),
compreende-se que a metafora da “rede” possibilita trabalhar a ideia de conhecimento
como um tecido interligado, no qual todos os elementos se conectam por meio de
“nds” de significados. Em sua analise, Machado (2005, p. 31) busca “explorar o terreno
epistemoldgico onde devera ser plantada a semente da concepcao do conhecimento
como uma rede de significados em um espaco de representacées [...]", destacando
que “a construcao do significado € sempre uma agao de significar, de transformar em
signo, de representar por um signo, através de um processo de abstragao” (2005, p.
37). Assim, o autor propde “[...] o desenvolvimento da ideia de conhecimento como
rede, uma imagem metaforica de importancia crescente nos terrenos da epistemologia
e da didatica” (2005, p. 121).

Figura 2 — Imagem de uma Rede, representando a rede de significados — acéntrica.

Fonte: Site de Imagens Pinterest (2023)%.

4 Imagem disponivel em: <https://br.pinterest.com/pin/103793966406036814/>. Acesso em: 10 fev.
2023.
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Corroborando com as reflexdes de Machado, Capra (1992, p. 133) afirma que
“[...] a metafora do conhecimento como uma rede [é] mais do que como uma
construcdo, [mas] um tecido onde todos os elementos encontram-se conectados”. De
modo semelhante, Adorno (1992, p. 69) complementa ao enfatizar que o
conhecimento se da em rede, “[...] onde se entrelagam [...] intuicdes, autocorregoes,
antecipacdes e exageros, em poucas palavras, na experiéncia, que é densa, fundada,
mas de modo algum transparente em todos os seus pontos”. Essas concepcdes
reforcam a nog¢do de que o conhecimento € um fendmeno relacional e dinamico,
construido continuamente nas interacdes sociais e cognitivas.

Nesse contexto, Machado (2005) descreve que a construcao de significados
nos “nés” da rede envolve principios basicos, como:

- compreender é aprender o significado;

- aprender o significado de um objeto ou de um acontecimento é vé-lo em
suas rela¢des com outros objetos ou acontecimentos;

- 0s significados constituem, pois, feixes de relagdes;

- as relagbes entretecem-se, articulam-se em teias, em redes, construidas
social e individualmente, e em permanente estado de atualizacao;

-em ambos o0s niveis — individual e social — a idéia de conhecer assemelha-
se a de enredar (2005, p. 138).

A partir dessas referéncias, percebe-se que 0 processo de ensino-
aprendizagem se inicia com a formacado dos primeiros “n6s” de significados,
estabelecidos ja no primeiro dia de aula, quando professores e alunos se conhecem,
compartilham experiéncias e constroem vinculos. Essa aproximacéao pessoal e afetiva
da origem a rede de conexdes simbdlicas que sustentard o aprendizado ao longo do
semestre, pois a metafora da rede constitui:

[...] um “espaco de representagbes”, constituindo uma teia de significacoes.
Os pontos (nés) sdo significados — de objetos, pessoas, lugares, proposi¢oes,
teses...; as ligacdes sdo relagbes entres os nds, n&o subsistindo
isoladamente, mas apenas enquanto pontes entre pontos. Desenha-se,
assim, desde o inicio, “uma reciprocidade profunda”, uma dualidade entre nés
e ligacdes, entre intersecdes e caminhos, entre temas ou objetos e relacbes
ou propriedades: os nés séo feixes de relacdes; as relagbes séo ligacdes
entre os dois nds (Machado, 2005, p. 139-140).

Ainda segundo o Autor, “[...] a metafora da rede contrapbe-se diretamente a
ideia de cadeia, de encadeamento logico, de ordenacdo necesséria, de linearidade na
construcado do conhecimento” (Machado, 2005, p. 140). Isso significa que ndo ha um
percurso Unico ou hierarquizado para percorrer a rede — “nenhum né é privilegiado
nem univocamente subordinado a outro” —, o que confere ao processo de conhecer
um carater plural e aberto.

Assim, a metafora da rede esta associada ao ato de tecer significados,
conectando multiplos pontos de encontro. O conhecimento, nesse sentido, é
acéntrico: nao ha um nucleo fixo, mas uma multiplicidade de centros possiveis. A rede
distingue-se, portanto, da teia, que pressupde um ponto central, ao passo que a rede
se constroi de forma rizomética e expansiva, em continua recomposi¢cdo. Essa
concepgao permite compreender 0 ensino como um processo de ligagao entre o “intra”
e 0 “extra” sala de aula, articulando conteudos formais com vivéncias cotidianas.
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Figura 3 —Imagem de uma teia céntrica.

Fonte: site “segredos do mundo” (2023)5.

Tecer o conhecimento é, portanto, estabelecer pontes entre o mundo vivido e
0 conhecimento sistematizado, “intra” e “extra” sala de aula. Exemplo disso pode ser
observado quando um professor de escola rural contextualiza o ensino a partir da
realidade dos alunos: em tal ambiente, tratar de “condominios edilicios”, tipicos de
centros urbanos, teria pouco sentido. Assim, o educador deve construir significados
que dialoguem com o universo concreto do aprendiz, promovendo conexdes genuinas
entre experiéncia e saber.

Figura 4 — Imagem da representacédo do tecer a Rede entre o intra e extra sala de aula

INTRA<<?::iii::$>>EXTRA

9
TECER

Fonte: elaborado pelos autores (2023).

As ligacbes — ou caminhos — entre temas, objetos e relacdes constituem a
esséncia da rede de significados, formando uma estrutura nao linear, destituida de
hierarquia ou rigidez racional. Essa concepc¢ao contrasta com o modelo cartesiano de
ensino defendido por René Descartes, baseado na decomposicao e na linearidade,
em que o conhecimento se organiza em etapas fixas de causa e efeito. Em oposicao
a essa logica, a rede pressupde fluidez, transversalidade e interdependéncia.

Contudo, navegar por essa rede requer um “mapa” — um plano de orientacao
que ajude a conectar os “nos” e evitar a dispersdo. Assim como um navegador precisa
tracar rotas, o professor necessita planejar caminhos didaticos que conduzam a
construgéo de significados. Se o mapa for insuficiente, o percurso se torna confuso;
se for excessivamente detalhado, perde-se a clareza. Cabe ao professor, como
capitdo e cartdgrafo, ajustar a rota, traduzindo o percurso em uma linguagem
acessivel aos alunos e permitindo que cada um encontre seu proprio caminho de
aprendizado. Nesse sentido, apresentar o plano de ensino no inicio do semestre
equivale a oferecer o mapa e as referéncias que orientardo a travessia coletiva do
conhecimento.

Borges (1982), em sua obra Sobre o rigor da ciéncia, ilustra poeticamente essa
ideia ao narrar a histéria de um mapa tdo exato que se igualava ao territorio que
representava — e, justamente por isso, tornava-se inutil. Nesse conto, o cartografo
fez 0 mapa com exatiddo milimétrica, contudo a exatidao era tamanha que o mapa de
nada servia pois era do tamanho do império, e sequer 0s navegadores conseguiam

5 Fonte da imagem: https://segredosdomundo.r7.com/teias-de-aranha/. Acesso em: 10 fev. 2023.
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leva-lo junto nas embarcacdes. Assim também ocorre no ensino: um planejamento
rigido, que busca controlar cada detalhe, perde seu propdésito educativo. A rede, ao
contrario, valoriza a incompletude, o imprevisto e o didlogo entre caminhos possiveis.

Nessa perspectiva, 0 planejamento e a orientagdo nao sao estruturas externas
a rede de significados, mas parte integrante dela. A rede é o proprio espaco da
experiéncia, o lugar onde se constroem as vivéncias e as conexdes entre o “intra” e o
“extra” sala de aula. Desmontar a “caixa” — metéafora do ensino isolado — €&, portanto,
abrir-se ao movimento e ao didlogo, estabelecendo um percurso continuo entre as
dimensdes internas e externas do aprender.

Figura 5 —Imagem ilustrando a faixa de Moebius.

Fonte: Revista Superinteressante (2023)°.

Tal como a faixa de Moebius, em que nao ha distingdo entre o lado de dentro
e o de fora, o processo educativo € uno: professor e aluno compartilham o mesmo
fluxo de conhecimento, em um movimento constante de inter-relacdo. Assim, néo
existe o saber do professor separado do saber do aluno, mas um tecer conjunto de
significados, construido por meio dos “nds” que sustentam a rede viva da
aprendizagem.

4.3 Metodologias ativas

As metodologias ativas possibilitam que o discente assimile, compreenda e
ressignifigue os conteudos, tornando-se o centro do processo de aprendizagem.
Inspirado em Freire (2001), o processo educativo deve ser dialdgico e participativo,
de modo que o conhecimento seja construido coletivamente, com o aluno assumindo
o papel de sujeito ativo e ndo de mero receptor passivo de informacbes. Essa
concepcao valoriza o dialogo, a reflexdo e a acdo como elementos essenciais para a
transformacao do aprendizado, orientando a pratica docente para a emancipacao do
educando.

O ambiente da sala de aula, portanto, deve ser colaborativo e dinamico,
superando a passividade do “assistir a aula” como se fosse um filme. Tal postura, de
comprovada ineficacia (Freire, 1996), ndo promove niveis satisfatérios de
compreensao e retencdo do conhecimento. Em contrapartida, o espaco educativo
deve favorecer a participacdo ativa dos estudantes, incentivando-os a discutir,
questionar, construir e reconstruir saberes em conjunto, em um movimento continuo
de dialogo e cooperacéo.

Inspirando-se também em Aristoteles, que valorizava a pratica e a experiéncia
como fundamentos do aprendizado, as metodologias ativas incentivam os alunos a

6 Fonte da imagem: https://super.abril.com.br/coluna/oraculo/o-que-e-a-fita-de-moebius. Acesso em:
10 fev. 2023.
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aplicar o conhecimento em situacdes reais e praticas, favorecendo uma aprendizagem
mais profunda e significativa. A aplicagdo concreta dos conceitos tedricos permite aos
estudantes reconhecer a relevancia do que aprendem e desenvolver habilidades
criticas, reflexivas e sociais para além dos limites da sala de aula.

O compartilhamento da responsabilidade pelo processo de ensino-
aprendizagem entre professor e alunos é outro aspecto central dessas metodologias.
Cabe ao docente apresentar com clareza as estratégias pedagodgicas, os objetivos e
as referéncias do percurso formativo — o “mapa” que orienta a constru¢ao dos “nos”
de significados na rede do conhecimento. Essa corresponsabilidade favorece a
motivagdo e o engajamento, permitindo que o estudante perceba o valor de sua
participacdo e compreenda seu papel ativo na consolidacéo dos saberes.

Ao incorporar metodologias ativas, o professor atua como facilitador e mediador
do conhecimento, conduzindo os alunos em suas jornadas de aprendizagem e
estimulando o desenvolvimento da autonomia intelectual e da consciéncia critica. Tal
abordagem busca formar individuos capazes de compreender e intervir na realidade
social, assumindo a educagdo como pratica transformadora.

4.4 Préticas docentes

Diversas praticas docentes exemplificam esse cenario. O uso do “colao” —
resumo manuscrito do contetdo estudado — nas avaliacdes, estimula o aluno a
revisar o material em casa, refletindo sobre os conceitos e selecionando o que julga
mais relevante. Além de auxiliar na fixagdo dos conteudos, o “colao” transforma o
momento avaliativo em uma oportunidade de reaprendizagem.

Figura 6 — Imagem do “Colao” realizado em 2022 por uma aluna, durante a prova com alunos
do 10° semestre no Curso de Direito da DETREM em Trés de Maio/RS.

Fonte: capturado pelos autores (2023).

As atividades “conformativas” de saberes, ou avaliagdes, também podem ser
realizadas de maneira inovadora e ludica, em consonancia com 0s principios das
metodologias ativas. Avaliar, nesse contexto, & construir conhecimento coletivamente,
permitindo que cada aluno contribua, aprenda e se desenvolva por meio da
cooperacao.

Entre algumas das estratégias, estdo os jogos e dinamicas — como o “passa
ou repassa” e o “show do milhdo” —, que estimulam a interacdo, o raciocinio e o
trabalho em equipe. Essas atividades tornam o processo avaliativo mais interessante
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e significativo, promovendo o aprendizado colaborativo e o fortalecimento dos vinculos
interpessoais.

Figura 7 — Imagem de registro do “Show do milhdo” realizado em 2023 com alunos do 10°
semestre no curso de Direito da SETREM em Trés de Maio/RS.
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Fonte: elaborado pelos autores (2023).

Outro exemplo relevante é a prova “cochicho”, em que os alunos, organizados
em grupos, discutem livremente os contetdos por um tempo determinado. Essa troca
espontanea de saberes permite identificar e resolver dulvidas coletivamente,
fortalecendo a compreenséao e promovendo o aprendizado critico e colaborativo. Esse
momento de dialogo é crucial, pois muitas vezes os alunos conseguem identificar e
resolver problemas entre si de forma que o professor ndo teria percebido. Muitas
vezes, 0s proprios alunos sdo capazes de explicar conceitos aos colegas de forma
mais acessivel, ampliando o alcance e a profundidade do conhecimento.

Figura 8 — Imagem de registro da prova “Cochicho” com alunos do 10° semestre no Curso de
Direito da SETREM em Trés de Maio/RS no componente de Direito Tributério Il.

)

Fonte: capturado pelos autores (2023).

No campo das praticas pedagdgicas no curso de Direito, busca-se desenvolver
um olhar reflexivo sobre profissbes que, por vezes, sado “esquecidas”, como a
advocacia e docéncia. Em virtude do forte direcionamento aos concursos publicos,
muitos académicos veem a advocacia como segunda opc¢do, e docéncia, como
carreira distante. No entanto, formar futuros professores de Direito é essencial para a
continuidade e renovacgao do saber juridico, além de possibilitar a construcao de uma
pratica académica critica e socialmente comprometida.
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Figura 9 — Imagem de registro da elei¢ao do “tributarista” e “docente” da turma, realizada em
2022 com alunos do 10° semestre no curso de Direito da SETREM em Trés de Maio/RS no
componente de Direito Tributario.

Fonte: capturado pelos autores (2023).

Com esse proposito, durante as aulas de Direito Tributario, adota-se uma
abordagem ativa e participativa, voltada a identificacdo e ao incentivo de estudantes
gue demonstrem interesse ou aptidao para essas carreiras. Nessa proposta, elegem-
se anualmente um “advogado tributarista” e um “docente da turma”, papéis que
estimulam o exercicio dessas profissdbes em simulacdes de praticas juridicas e
didaticas. Essa dinamica transforma a sala em um laboratério de experiéncias
profissionais, no qual os alunos sdo protagonistas de sua formacéo e aprendem a
valorizar diferentes possibilidades de atuacéao.

Além disso, as dindmicas de grupo e jogos de simulagdo — como o uso de
Lego, ou jogo de tabuleiros, como Banco Imobiliario e Jogo da Vida, adaptados para
o ensino do Direito — revelam-se ferramentas eficazes para trabalhar contelddos
complexos de forma interativa. Essas estratégias, ao aliarem ludicidade e rigor
conceitual, favorecem o desenvolvimento de competéncias como lideranc¢a, tomada
de decisao e cooperacgéao, consolidando o aprendizado de maneira significativa.

Figura 10 — Imagem de registro da pratica simulada, realizada em 2023 com alunos do 2°
semestre no curso de Direito da SETREM em Trés de Maio/RS no componente de TGP.
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Fonte: capturado pelos autores (2023)

[2visiz Setrem  Ano XXV|re 37|2025



Figura 11 — Imagem de registro de uma aula com preparacéo especial da sala realizada em
2023 com alunos do 10° semestre no curso de Direito da SETREM em Trés de Maio/RS no
componente de Direito Administrativo.

Fonte: capturado pélas autores (2023).

Figura 12 — Imagem de registro de apresentacéo de trabalho em formato de reunido realizada
em 2023 com alunos do 10° semestre no curso de Direito da SETREM em Trés de Maio/RS no
componente de Direito Tributério II.

Fonte: capturado pelos autores (2023).

Figura 13 —Imagem de registro de aula sobre paraisos fiscais, realizada em 2022 com alunos
do 9° semestre no curso de Direito da SETREM em Trés de Maio/RS.

o

Fonte: capturad pelos autores (2022).
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Figura 14 — Imagem de registro de aula realizada em 2024 com LEGOS com alunos do 2°
semestre no curso de Direito da SETREM em Trés de Maio/RS no componente de TGP.

Fonte: capturado pelos autores (2023).

Figura 15 — Imagem de registro de aula realizada em 2024 utilizando jogos de tabuleiro “jogo
da vida” com alunos do 2° semestre no curso de Direito da SETREM em Trés de Maio/RS no
componente de TGP.

- v
Fonte: capturado pelos autores (2024).

Em sintese, ao incorporar as metodologias ativas na pratica pedagodgica, o
professor transforma a sala de aula em um espaco de dialogo, reflexdo critica e
aplicacéo pratica do conhecimento. Essas praticas enriquecem o processo de ensino-
aprendizagem, estimulam a autonomia e a corresponsabilidade discente e contribuem
para a formacdo de profissionais criticos, proativos e comprometidos com a
transformacao social — capazes de aprender e ensinar “fora da caixa”, como propde
a educacéo significativa de Paulo Freire.
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Figura 16 - Imagem de registro de aula em 2024 utilizando jogos de tabuleiro “jogo da vida”
com alunos do 2° semestre no curso de Direito da SETREM em Trés de Maio/RS no
componente de Direito Tributario .

Fonte: capturado pelos autores (2024).

4.5 As aulas peripatéticas de Aristoteles

A inspiracdo para vivéncias “fora da caixa” remonta as aulas peripatéticas de
Aristoteles, realizadas no Liceu, em Atenas. O fildsofo ensinava caminhando com seus
discipulos, fundamentando sua préatica no empirismo, segundo o qual o conhecimento
€ adquirido pela experiéncia sensivel e pela observacdo do mundo real. Dessa forma,
AristGteles propiciava aos alunos a oportunidade de vivenciar o contetdo de modo
concreto, conectando o “intra” e o “extra” sala de aula, isto €, 0 espaco do pensamento
teérico e o da realidade pratica. Essas experiéncias sensoriais, emocionais e
cognitivas transformavam o aprendizado em uma vivéncia rica de significados e mais
acessivel & compreensao.

Figura 17 — Imagem de registro com alunos do 10° semestre no curso de Direito da SETREM
em Trés de Maio/RS lecionando nas dependéncias SETREM em Trés de Maio/RS.

- =

Fonte: capturado pelos autores (2022).

Esse método de ensino, que leva o aprendizado para aléem das paredes da sala
de aula, aproxima-se dos principios da pedagogia de Paulo Freire, para quem a
educacao deve ser dialdgica, emancipatéria e centrada na experiéncia vivida. Freire
(2001) enfatiza que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar possibilidades
para sua construcéo coletiva, valorizando o saber prévio do educando e sua insercao
no mundo. Assim, ao incorporar os elementos do cotidiano e da realidade social dos
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alunos, o processo educativo torna-se mais impactante, promovendo uma
aprendizagem significativa e uma compreensao critica da realidade que os cerca.

Figura 18 —Imagem de registro de aula “Caga aos tributos” com alunos do 9° semestre no
curso de Direito da SETREM em Trés de Maio/RS nas dependéncias da instituicao.

X

Fonte: capturado pelos autores (2023).

A integracdo entre a pedagogia freireana e 0 método peripatético aristotélico
cria um ambiente educacional dinamico, reflexivo e interativo, no qual os estudantes
sao convidados a explorar, questionar e ressignificar os conhecimentos adquiridos. A
vivéncia pratica, aliada a reflexdo critica, potencializa o aprendizado e o torna um
processo ativo e transformador, contribuindo para a formacéo de sujeitos conscientes,
criticos e socialmente comprometidos.

Figura 19 — Imagem de registro de atividade realizada no espago “Agora grega” com alunos do
10° semestre no curso de Direito da SETREM em Trés de Maio/RS nas dependéncias da
instituicéo.
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Fonte: capturado pelos autores (2023).

Dessa forma, o uso dessas metodologias ativas visa proporcionar uma
educacéao que transcenda o simples acumulo de informacdes, transformando o ato de
aprender em uma experiéncia integral — cognitiva, afetiva e ética. Trata-se de
favorecer um aprendizado enriquecedor e significativo, que desperte a curiosidade,
estimule a autonomia e forme individuos sensiveis as demandas e aos desafios do
mundo contemporaneo.

Dentro dessa perspectiva, modificar o espaco de aprendizagem — seja
alterando o local da aula, a disposicédo das classes ou a metodologia — amplia as
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possibilidades de construcao do conhecimento. Realizar uma aula ao ar livre, em uma
biblioteca, sob uma arvore ou em um espaco alternativo, pode renovar o interesse e
melhorar a assimilagdo do conteudo. Atividades como uma “caga aos tributos”, que
mobilizam o corpo, o raciocinio e a interagdo social, exemplificam as vivéncias “fora
da caixa” que dinamizam o processo educativo, rompendo com a rigidez da sala
tradicional e tornando a aprendizagem mais viva, criativa e significativa.

5. CONCLUSAO

Retomando a questdo que orientou esta investigagdo — sobre quais
fundamentos tedricos e praticos ratificam a perspectiva freireana de impregnar de
sentido o ato de educar —, verificou-se, ao sintetizar a articulacao entre educacao e
sentir — inspirada em Paulo Freire — uma perspectiva para compreender o “viver’ a
educacao como pratica de significacdo. Ao mobilizar quatro eixos tedrico-praticos —
(i) emocéao e conhecimento, (ii) metafora da rede, (iii) metodologias ativas e (iv) aulas
peripatéticas de matriz aristotélica — evidenciou-se que a aprendizagem se adensa
quando o “intra” e o “extra” sala de aula se conectam por nés de significados que
estabilizam e aprofundam a experiéncia formativa.

No plano tedrico, os achados confirmam a pertinéncia do referencial freireano
sobre a impregnacao de sentido do ato de educar, convergindo com a epistemologia
em rede de Machado (conhecimento como tecido relacional) e com a praxis
aristotélica (aprender pela experiéncia). Essa triangulacéo, junto com as metodologias
ativas, sustenta a tese de que o “sentir” é dimensdo ontolégica do aprender,
integrando emocdao, cognicdo e convivéncia como condicdo para uma educacao
humanizada e reflexiva.

As implicacBes praticas, a partir da observacdo releviva, indicam que
estratégias ativas (debates, estudos de caso, projetos colaborativos, saidas de campo
e dispositivos de avaliacdo participativa) elevam o engajamento, fortalecem a meméria
significativa e promovem a transferéncia do conhecimento para contextos reais. A
docéncia mediadora — que planeja “mapas” de navegacgao na rede de significados,
explicita objetivos e compartilha responsabilidades — favorece a continuidade dos
“nés” formados ao longo do percurso formativo.

Recomenda-se, para politicas pedagdgicas e planejamento institucional, (a)
ampliar tempos e espacos para praticas como as referidas, (b) institucionalizar
formacdo docente continuada em metodologias ativas e mediagéo afetivo-cognitiva,
(c) alinhar avaliagdo a processos colaborativos e reflexivos e (d) promover
comunidades de prética para circulacdo de experiéncias entre docentes, consolidando
repertérios metodologicos baseados em evidéncias.

Portanto, em resposta ao problema investigado, conclui-se que ha fundamentos
tedricos e praticos que ratificam a perspectiva freireana de “impregnar de sentido” o
ato de educar: quando o professor integra emocdo, conhecimento e convivéncia,
conectando “intra” e “extra” sala de aula por meio de nés de significados, a
aprendizagem torna-se mais profunda, duradoura e socialmente relevante, onde os
alunos sdo verdadeiramente envolvidos e motivados a aprender, vivendo e
compartilhando experiéncias “fora” da caixa — horizonte no qual se inscrevem as
contribuicbes de Freire, Machado e Aristoteles para uma pratica docente critica,
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dialégica e transformadora. Assim, o ‘sentir’, enquanto dimensdo ontolégica do
aprender, consolida-se como categoria indispensavel a construgdo de uma pedagogia
humanizadora e dialogica.
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